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Tradicdo oral e tradicdo escrita: Uma analise sobre o projeto Grid e suas implicacbes
nas praticas escolares da educacéo formal

Mauricio Osério Gongalves *

Resumo

Este artigo pretende refletir sobre as dificuldades de insercdo no curriculo da educacdo formal
de conhecimentos e saberes que ndo sdo reconhecidos como “oficiais”. Para tanto, iremos
analisar a lei que permitiu a inser¢éo dos conhecimentos afro-brasileiros e uma das metas do
Plano Nacional de Cultura que possibilita a inser¢ao da cultura/tradi¢do oral através da “Lei

Gri6”.
Palavras-chave: educacdo; pedagogia; tradicdo oral; tradicdo escrita; alfabetizacdo; verdade.

Resumen
En este trabajo se reflexiona sobre las dificultades de insercion en el curriculo formal
conocimiento educacién y el conocimiento que no se reconocen como “oficial”. Por lo tanto,
vamos a examinar la ley que permite la integracion del conocimiento africano-brasilefio y uno
de los objetivos del Plan Nacional de Cultura que permita la inclusion de la cultura / tradicién

oral a través de la "Lei Grid".

Palabras clave: la educacion, la pedagogia, la tradicién oral, la tradicion escrita, la

alfabetizacion, la verdad.

Abstract
This paper reflects on the difficulties of entering the formal education curriculum knowledge
and knowledge that are not recognized as "official”. Therefore we will examine the law that
allowed the integration of knowledge african-Brazilian and one of the goals of the National

Culture Plan that allows the inclusion of culture / oral tradition through the "Lei Gri6".

Keywords: education, pedagogy, oral tradition, written tradition; literacy; truth.
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1. A guisa de introduc&o: o eclipse dos conhecimentos

O fenbmeno astrondmico do eclipse é conhecido de todos e de todas as épocas da
humanidade. Das comunidades primevas as nossas atuais sociedades ha explicagdes diversas,
cada uma delas de acordo com as especificidades da época, da localidade, de suas crencas e
de sua cultura.

Para exemplificar tal situacdo, cito a explicacdo dada pelos indios brasileiros da matriz tupi-
guarani. Para essa comunidade indigena, tanto o eclipse solar (kuaray onheama) quanto o
lunar (jaxy onheama), ocorrem pelo mesmo motivo: a tentativa da Onga Celeste, chamada de
xivi, em devorar a Lua ou o Sol. Nesses fendmenos os indigenas promovem uma manifestacdo
ritualistica para espantar a Onca e permitir que o Sol ou a Lua voltem, caso contrério se
instalaria o caos e a possibilidade da Onca Celeste devorar os demais corpos celestes. Se
féssemos percorrer todas as comunidades constatariamos explicacfes das mais diversas para o
eclipse, no entanto as de cunho cientifico sdo as que hoje permanecem no campo da verdade.
Mesmo sendo verificavel — por meio do que hoje se chama de etnoastronomia — que varios
desses conhecimentos tém comprovacéo cientifica, eles continuam no campo do mito e, dessa
forma, se mantém subvalorizados e marginalizados. Isso é perfeitamente constatavel nas
instituicbes escolares ocidentais, principalmente a europeia, na qual a educacdo brasileira
assentou suas bases. Nestas, 0os conhecimentos e saberes de comunidades tradicionais ndo
encontram eco nos curriculos, tornando-se eclipsados pela ciéncia. Nas instituices escolares,
como se pretende mostrar neste artigo, somente a cultura cientifica e suas formas de

manifestacdo e de propagacao por meio da tradicdo escrita detém o dominio da verdade.

Assim, para investigacdo da espoliacdo e marginalizacdo nas instituicdes escolares das
culturas populares que tém suas bases na tradicdo oral, ird se tratar neste trabalho — pelo viés
socioldégico com uma perspectiva historica — as implica¢fes na educacdo formal do Projeto de
Lei 1786/11, cunhada de “Lei Grid.” Nela se “institui a Politica Nacional Grid, para protecado
¢ fomento a transmissdo dos saberes e fazeres de tradi¢do oral”. Entre suas a¢oes, a referida
lei prevé a inser¢do dos conhecimentos e expressdes culturais populares e tradicionais nos
espacos escolares de educacdo formal e ndo formal. Para isso, analisara o Projeto de Lei
1786/11, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei 9394/96), com foco
no recente programa governamental Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
aprovado através da portaria 1458/12. Esse programa € uma estratégia governamental para

alcangar os resultados postos no Decreto 6.094/07 que em seu artigo 2, item I ¢ “alfabetizar as
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criancas até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo os resultados por exame periédico
especifico”. Como contraponto a essas leis foi analisado o Projeto de Lei 1786/11 que propde

a protecdo e fomento dos saberes e fazeres da tradi¢do oral.

Seré feita a revisdo bibliografica em que serdo referenciadas as obras de Paulo Freire, Muniz
Sodré, Louis-Jean Calvet, Pierre Bourdieu e Michael Foucault, buscando articular conceitos
tedricos como: tradicdo oral, tradicdo escrita, alfabetizacdo, educacdo formal, verdade,
ciéncia e mito. A escolha do método de estudo dessa pesquisa se da prioritariamente para
identificacdo ideoldgica do discurso hegeménico educacional que esta contido nos
documentos oficiais. Para a constatacdo desse pensamento educacional que vem se enraizando
como praticas nas escolas houve a op¢édo pela problematizacdo por meio de leituras e analises

de outros documentos que de alguma forma se contrapdem a esse modelo educacional.

Para isso, este artigo se desenvolve em cinco partes das quais cada uma ira desenvolver um
aspecto da questdo central que o permeia: 0s conhecimentos e saberes populares,
materializados na cultura popular e transmitidos principalmente pela tradicdo oral,
conseguirdo dialogar, no interior das instituicGes escolares, com os conhecimentos cientificos

baseados na cultura escrita e institucionalmente dotados do poder da verdade?

1.1 O termo cultura e as suas variagoes

O termo “cultura” passou por diversas interpretagdes que acompanham de alguma forma a
ascensdo social da classe burguesa europeia e o capitalismo em que essa nova classe assenta
suas bases ideologicas. Nos séculos XVIII e XIX “o termo cultura era, geralmente, usado para
se referir a um processo de desenvolvimento intelectual ou espiritual, um processo que diferia,
sob certos aspectos, do de ‘civilizagdo’” (THOMPSON, 1995, p. 165). Portanto, € a partir
principalmente desde contexto que se observam duas formas principais de idear a cultura: a
popular e a erudita. Note-se que nesta conjuntura existe a predominancia e a valorizacdo de
certas manifestacOes culturais e artisticas pertencentes as camadas sociais com maior poder
aquisitivo e, portanto, ndo se pode desconsiderar o contexto econémico na qual a sociedade se
insere. O capitalismo tem por fim e meio a geracdo, a acumulacdo e a concentracdo de
riguezas e bens em determinadas camadas sociais, decorrentes da valorizacdo das
manifestacdes e producgdes artisticas vinculadas a burguesia.

No fim do século XIX e inicio do XX, motivada pela segunda fase de colonizacéo e politica

expansionista europeia que vai ocasionar a invasdo do continente africano e de parte da Asia,
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a Antropologia vai criar metodologias cientificas de catalogagdo e registro de formas e meios

de vida. Segundo Thompson (1995), a concepcéao antropoldgica segue duas vertentes:

A concepgdo descritiva de cultura refere-se a um variado conjunto de crencas,
costumes, convengdes, habitos e praticas caracteristicas de uma sociedade especifica
ou de um periodo histdrico. A concepg¢do simbolica muda o foco de interesse com o
simbolismo: (...) o estudo da cultura esta essencialmente interessado na interpretacéo
dos simbolos e acdo simbdlica. (THOMPSON, 1995, p. 166)
O ponto a ser destacado nesta pequena incursdo sobre 0 termo “cultura” ¢é a praticamente
inexisténcia de um esforgo tedrico e pratico de emancipagao das “culturas colonizadas”, sendo
delegadas a estas um papel de submissdo ou até mesmo de marginalizacdo e renegacdo de sua

existéncia ante a “cultura do colonizador”, impondo a pessoa pertencente a essa manifestagao

marginalizada um esforgo para manté-la viva diante da forga hegemonica.

[...] ter sua cultura contrastada com forma diferentes de vé-la, no todo ou em parte, é
um desafio constante que exige de cada integrante do processo cultural a sustentacéo
de sua especificidade, de sua particularidade, como requisito fundamental de
originalidade e auto afirmacdo. (MARTINS, 2007, p. 51)

Podemos constatar que as mais diferentes formas de conceber e conceituar a cultura desde o
surgimento da modernidade as épocas atuais evidenciam uma relacdo social de producao de
novos sentidos da realidade e de formas de relacionamento entre os desiguais pautados na
relacdo com o capital. Dessa forma, o detrimento das culturas subalternizadas esta também na
criacdo das escolas na América Latina e demais paises colonizados pelos europeus que
procura reproduzir esse real. Nessas instituicdes procura-se, por meio da educacdo, a

formacdo de novas geracdes de criancas e jovens a realidade pré-moldada.

Educacdo é um conceito amplo que se refere ao processo de desenvolvimento da
personalidade, envolvendo a formacdo de qualidades humanas — fisicas, morais,
intelectuais, estéticas — tendo em vista a orientagdo da atividade humana na relacdo
com o meio social, num determinado contexto de relagdes sociais (LIBANEO, 1994,
p. 22)

Longe de ser uma critica deliberada a formacdo de criancas e jovens nas instituicoes
escolares, ha de se considerar que a educacdo formal tal como ela foi instituida e as préaticas
educacionais que nela ocorrem pouco dialogam com a cultura local ou ainda, se dialogam, é

com o intuito de fortalecer a cultura hegeménica europeia.

Como exemplo na histéria da educacéo no Brasil pode-se citar o Ratio Studiorum preconizado

pelos jesuitas no inicio do século XVI — portanto, no inicio da modernidade — que esteve



durante 200 anos no direcionamento da educagdo no Brasil, sendo uma das principais
ferramentas para a descaracterizagdo das culturas indigenas. Esse molde da modernidade da
educagdo permanece, ainda que com criticidade, nas sociedades atuais, contudo ainda nao se
concretizou a possibilidade do didlogo entre os conhecimentos, entre a cultura hegeménica e
as demais culturas vivenciadas nas mais diversas comunidades. A incomunicabilidade entre

estes pode ser um dos tragos mais marcantes da educagdo moderna.

2. Da educagdo as educacoes

Em 2010 foi aprovada a lei 12.343 que institui o Plano Nacional de Cultura. Foram
formuladas a partir dela 53 metas a serem atingidas num periodo de dez anos a comecar de
2012. Entre as metas se encontram algumas que se inter-relacionam com as politicas publicas

de educacéo. Esse artigo se detera e discutird um ponto da meta quatro, a saber:

Meta: Politica nacional de protecdo e valorizacdo dos conhecimentos e expressdes
populares e tradicionais implantada. (...) trazer os conhecimentos e expressoes
culturais populares e tradicionais para dentro da escola. A escola precisa incluir
pessoas reconhecidas pela sua prépria comunidade como portadoras de saberes e
fazeres das tradicGes.(...) Dar a oportunidade para essas pessoas ensinarem na escola
formal é uma maneira de valorizar a identidade, ancestralidade e criatividade do
povo brasileiro nos processos educativos. 1sso também permite aos alunos vivenciar
o0 aprendizado de tradicdo oral. (BRASIL, 2012, p. 29)

Propor a inser¢do das culturas populares e suas manifestacdes através da tradicdo oral na
educacdo escolar, reconhecendo-as como pratica de ensino é, de certa forma, afrontar alguns
principios na qual essa instituicao foi fundada e pode vir a encontrar uma série de dificuldades
na inclusdo de préticas educacionais baseadas na oralidade.
A instituicdo escolar presa a uma concepgdo e uma préatica/politica pedagogica que
tem privilegiado um racionalismo universalista conformou como modelo
hegeménico de ensino a homogeneizacdo, ocultando as diferentes vozes e sujeitos

que compdem a escola e que forma um todo polifénico e multifacetado. (MACEDO,
2007, p.187)

A escola tal como uma instituicdo social a qual tem o objetivo de resguardar e transmitir o
conhecimento oficial e cientificamente aceito pela sociedade se assenta muitas vezes na
negacdo e exclusdo dos conhecimentos tradicionais e populares, ou ainda no reconhecimento
destes como artificios e saberes curiosos e extravagantes, além de ultrapassados e, portanto,
com pouca importancia académica, tendo em vista os conhecimentos tradicionais, também
traduzidos e organizados pedagogicamente como matérias. A importancia do grafocentrismo,

ou seja, a prevaléncia da utilizacdo da linguagem escrita para transmitir saberes, pode ser uma



das formas de marginalizacdo do conhecimento mantido e transmitido por meio das tradicdes

orais.

Compreendem-se nesse trabalno a tradicdo e cultura orais, suas manifestacbes e
conhecimentos destas que tém, na primazia da linguagem oral, a manutencdo e transmisséo
daquelas. Portanto, nas tradicGes orais, conforme esse artigo procurara demonstrar, hd outra
relagdo dos individuos com o “real”, ou seja, na construgdo e explicagdo da realidade dando
forma a prépria cultura.

Cultura é o modo de relacionamento humano com o seu real. Este ‘real’ ndo deve ser

entendido como a estrutura historica globalmente considerada nem mesmo como um
conjunto de elementos identificveis. (SODRE, 1983, p.48)

No entanto, nessa multiplicidade do “real”, na modernidade iniciada no século XVI, a
complexidade da cultura ndo encontra eco na instituicdo escolar. Em parte isso pode ser
explicado pela natureza hegemdénica da propria educacdo que busca homogeneizar o
heterogéneo — dito de outra forma, a educacdo escolar busca inserir o individuo, que na escola
assume o papel de aluno, numa sociedade supostamente homogénea. A forma como isso
acontece é na valorizacdo de alguns conhecimentos em detrimento de outros e na prevaléncia

da comunicag¢do escrita como a Unica a transmitir a “verdade”.

A instauracdo de uma ‘“verdade” a ser aprendida e apreendida através do ensino por
individuos, que assumem na instituicdo escolar o papel de alunos, € uma das mais
preeminentes conquistas da Modernidade, iniciada no século XVIII e que teve como ideologia
predominante a insercdo e o fortalecimento do ideario burgués baseada na estratificacdo
social, na reificacdo do trabalho e do trabalhador e na hegemonia do discurso capitalista,
atendendo ao interesse econdmico europeu. No campo da cultura:

O advento da Modernidade instaura no Ocidente a possibilidade de subcampos

culturais, isto €, zonas de especializacdo de codigos, manejados por instituicoes

diversificadas, resultantes de um processo de divisdo social da atividade de
relacionamento com o sentido (SODRE, 1983, p.72)

Essa combinagdo entre a instauracdo de uma “verdade” vinculada ao poder crescente
econbmico e politico das classes burguesas do século XIX sera a primeira forca motriz a
estabelecer um sistema ideoldgico capaz de modificar a compreensdo da finalidade da
educacdo e, por consequéncia, das praticas pedagdgicas, antes estritamente ligadas a Igreja

Catodlica.



“A ‘verdade’ estd circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem e apoiam, ¢ a
efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem” (FOUCAULT, 2012, p.54). A verdade
neste contexto deixa de ser dogmatica e se torna cientifica, no entanto ndo ha a quebra das
relacbes de poder, apenas uma mudanca na forma de se permanecer nela. As diferencas
sociais continuam e se evidenciam também na educacdo. Eram necessarios novos
pensamentos educativos que contemplassem 0S novos interesses, ou seja, de educar a
populacdo para um trabalho que comecgava seu processo de mecanizagao.

Aprova da verdade foi crucial para a ideologia moderna e também para a ideia de

cultura, porque para a Modernidade, o lugar de cultura (o Ocidente) deve ser lugar

de producdo de verdade. A ciéncia se investe das condigdes e dos direitos unicos de
execucdo dessa tarefa imprescindivel a nova ordem de poder. (SODRE, 1983, p. 64)

Nesse contexto de estratificacdo social houve a necessidade da diferenciacéo entre as diversas
camadas sociais. O termo cultura toma uma importancia particular ao ser alinhado ao
intelectualismo. Dessa forma ser culto, numa visdo romantica do termo, é ter conhecimento,
ter os sentidos e gosto aprimorado as belas artes. Do lado oposto esta o popularesco, a cultura
popular considerada pitoresca, sem refinamento e sem o apelo intelectual. Calvet (2011)

analisando essa dicotomia em relacédo a linguistica conclui:

(...) a nocdo de tradicdo oral vinha da atmosfera intelectual do romantismo europeu
de principios do século XIX, e essa origem, com a oposicao por ela suposta entre a
arte popular e a arte sofisticada, explica, talvez, o desprezo pelas sociedades sem
escrita. (CALVET, 2011, p.10)

Em tempo, Luciana Picolli, ao esclarecer o aspecto semantico da palavra “analfabeto” na
lingua portuguesa, afirma que o termo € de uso do século XIX, ou seja, da mesma época da
diferenciacdo da cultura erudita e popular, e se refere a pessoa que ndo sabe ler nem escrever
e que também ndo tem instrucdo primaria (PICOLLI, 2010, p.264). A utilizacdo desta palavra
nos dias atuais pouco modificou, sendo sempre utilizada de forma negativa e, algumas vezes,
pejorativa.
As nogbes de analfabeto ou de iletrado (para o dicionario: ‘Aquele que ndo sabe
nem ler nem escrever’) sdo, em nossa sociedade, nogdes negativas, privativas, elas
situam, de um lado, a existéncia de um saber (0 manejo da escrita e da leitura) e, de
outro, a das pessoas que ndo tem esse saber (os analfabetos ou os iletrados). E essa
visdo negativa vai ser multiplicada até tomar uma dimensdo social, quando se

chegara a falar de taxa de analfabetismo: desse modo, haveria sociedades em que,
em sua maioria, ‘ndo saber nem ler nem escrever’. (CALVET, 2011, p.8)

Como conceber uma instituicdo escolar que ndo somente valorize, mas que também tenha em
seu bojo o reconhecimento dos saberes e conhecimentos produzidos e transmitidos através e,

por que ndo, apenas através da oralidade? Como realizar e vivenciar a tradicdo oral que se
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encontra muitas vezes ligada organicamente as relagdes comunitarias enquanto a instituicdo

escolar privilegia as relagGes societarias de relagdo de poder e dominagéo?

Uma das finalidades da educacédo escolar é, como ja foi dito, a transmissdo de conhecimento
com a vinculagdo ao mundo do trabalho e a prética social. Contudo, através disso ha a
instituicdo de valores e estabelecimento do real. Ou seja, é pela educacdo escolar
prioritariamente que a crianga e 0 jovem serdo conduzidos e manipulados a se inserir numa
sociedade.

(...) os individuos ‘programados’, quer dizer, dotados de um programa homogéneo

de percepcdo, de pensamento, e de acdo, constituem o produto mais especifico de
um sistema de ensino (BORDIEU, 2011, p. 206)

Isso equivale a dizer que a programacdo educacional é, antes de tudo, uma programacéo
cultural onde serdo valorizados, a partir do curriculo, certos saberes e conhecimentos em
detrimento a tantas outras formas de saberes.
A lingua e o pensamento de escola operam pela valorizagdo de certos aspectos da
realidade: produto especifico da escola, o pensamento por ‘escolas’ e por géneros

(...) permite organizar as coisas de escola (...) e, além delas ou por seu intermédio,
ordenar toda a experiéncia do real e todo o real (BORDIEU, 2011, p. 213)

A instituicdo escolar em geral aparenta estar fechada a outras formas de saber e de relacéo
humana. Em suma, a escola se fechou para praticas educativas que ndo sejam aquelas que séo
postas hegemonicamente como mais eficazes na inser¢do do individuo numa realidade social
idealizada.

(...) ‘monocultura do saber e do rigor’, isto €, a ideia de que o Unico saber rigoroso é

o saber cientifico, portanto, outros conhecimentos nao tem validade nem o rigor do
conhecimento cientifico. (SODRE, 1983, p. 23)

A ideologia dominante do pensamento pedagdgico ndo vem permitindo o reconhecimento e a
pratica de outras formas de ensino-aprendizagem, formatando, de forma hegembdnica, as

praticas educacionais as formas de pensamento pedag0ogico europeu.

A permissividade ideol6gica que muitas vezes é encontrada no pensamento pedagogico
brasileiro e internacional vem provocando distarbios no interior da prépria instituicdo ao ndo
permitir que comunidade e alunos encontrem espaco para se expressar de diferentes formas
que fogem ao ideal da lingua.
Seus efeitos sdo igualmente danosos no tocante a educacdo, porque 0 monismo
cultural que privilegia a lingua hegemdnica impede o pluralismo das linguagens

caracteristicas de alunos provenientes de diferentes estratos sociais, sendo de outras
regides emigratdrias do mundo. (SODRE, 2012, p. 23)
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N&o se trata, portanto, apenas de introduzir a tradicdo oral no processo educativo, e sim de
permitir as formas particulares e peculiares dessa tradicdo, que tem o seu falar proprio, sua
forma de conceber a palavra, a realidade, o mundo. E certo que muitas vezes a escola, por
meio dos professores, se transforma em autoritaria e paladina do “bem falar” e do “bem
escrever”’, mas também é correto afirmar que as variagdes linguisticas em nosso continental
pais sdo uma realidade a ser considerada e respeitada quando estamos diante da discussao e

implementacdo de uma prética educacional baseada na cultura oral.

Para isso, é preciso a quebra de paradigmas, a compreensdo mais estendida de educacdo e
seus fins. E necessario que esses paradoxos contribuam “para se desconstruir o conceito
(monoculturalista) de uma Gnica modernidade e se chegar a hipdtese de varias modernidades
possiveis” (SODRE, 2012, p. 27). Ou seja, que h& vérias maneiras de se perceber, conceber e

transmitir o conhecimento do “real”.

A escola como um “mundo social” que detém expressdes e vivéncias proprias dessa
instituicdo, € um manancial de praticas culturais e, portanto, um espaco onde as multiplas
culturas e modos de vida se encontram. Considera-las no ambito escolar possibilita verificar
como sdo recepcionadas e até onde sdo cultivadas nestes espagos. Segundo Vifiao Frago “as
sociedades largamente escolarizadas tendiam a valorizar o conhecimento da escrita e conferir
maior prestigio social que demonstrassem capacidade em organizar o pensamento l6gico
estrutural”. (VINAO apud FILHO et al. 2004, p.148). Contudo, como bem sublinha o autor,
essa valorizacdo da tradicdo escrita ocorre num tipo especifico de sociedade e, portanto, tem-
Se 0 espaco para outras praticas de comunicacdo do conhecimento.
A tradicéo oral e tradigdo escrita designam duas formas de comunicagdo linguistica
que definem duas formas de sociedade. Na tentativa de afastar o que ele chama de
“visdo puramente ideoldgica das relagdes entre o conhecimento e a escrita” que
impera nas sociedades de ocidentalizadas, nas quais a escrita estd intrinsecamente
ligada ao progresso, demonstra que os termos analfabeto e iletrado conotam muito
mais do que simples incapacidade de ler e escrever: sdo nogdes negativas, que
remetem a estupidez e incultura. Ainda, conhecer o alfabeto é, em nossa sociedade,
pré-requisito para que se tenha acesso a todos os outros saberes. Contudo, em
sociedades de tradicdo oral, transmite-se conhecimento, mesmo sobre gramética e

estilistica, de maneira comparavel e igualmente elaborada. (MATTE BRAUN, 2011,
p.166).

A partir disso, sera possivel concluir que ha uma incompatibilidade entre as comunidades que
adotam a prevaléncia da oralidade em suas tradi¢cdes, em seus saberes e formas de transmisséo
de conhecimento e as sociedades grafocéntricas? A educacdo escolarizada, compreendida

neste artigo como uma agao consciente, sistematizada e institucionalizada de transmisséo de
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saberes e conhecimentos acumulados da sociedade, é até onde permeavel aos saberes da
tradicdo popular? Quais serdo as implicagdes das préaticas educacionais de tradicdo oral no
contexto da educacédo formal?

3. Conhecimentos marginalizados: a educacgéo afro-brasileira

Para analisar e construir um contraponto ao pensamento educacional monista, este artigo ird
compreender o ato de educar, ou seja, de transmitir saberes como uma forma de bem cultural
que deve ser notado e pesquisado como tal, considerando que ndo ha uma Unica forma de se
transmitir conhecimentos e valores e, sendo assim, ndo existe uma Unica educacgdo escolar tal
como pretendida pelo pensamento educacional hegemoénico europeu e norte americano, e sim
coexistem educacdes escolares em nossa sociedade que variam de acordo com a regido e

contexto social na qual se encontra a instituicdo escolar.

Para tanto, analisaremos as possiveis implicagdes na educacdo formal do Projeto de Lei
1786/11, a “Lei Grid”, na qual “institui a Politica Nacional Grid, para protecdo e fomento a
transmissao dos saberes e fazeres de tradicao oral”. Entre suas agdes a referida lei prevé a
insercdo dos conhecimentos e expressdes culturais populares e tradicionais nos espacos

escolares da educacdo formal e ndo formal.

A Acédo Nacional Gri6, movimento social e cultural que tem sua sede na cidade de Lengois,
Bahia, vai de encontro a esse pensamento educacional hegemdénico europeu gquando
justamente busca o reconhecimento — por meio das politicas publicas de educacéo e cultura —
das praticas da tradicdo oral, como também uma pratica pedagogica. Esta pratica denominou-

se Pedagogia Gri0.

Reconhecer a tradi¢do oral é considerar que o patriménio cultural brasileiro ndo se
reduz ao que esta escrito nos livros e, portanto, ndo é propriedade das pessoas
alfabetizadas ou letradas. E considerar que o patriménio cultural é também formado
por um tesouro vivo de bens imateriais que s&o transmitidos oralmente em geragéo
em diversas areas do conhecimento, ndo apenas nas artes e na religido. Existe um
sistema de educacdo informal, uma cultura que resiste ao ciclo intergeracional da
pobreza preservando e produzindo uma riqueza cultural e identitaria no Brasil
(PACHECO, 2007, p.41)

O termo Gri6 foi utilizado para dar o nome a esse movimento social e encontra suas raizes na

propria cultura africana:

Na tradicdo oral do noroeste da Africa, o grid é um(a) caminhante, cantador(a),
poeta, contador(a) de histdrias, genealogista, artista, comunicador(a) tradicional,
mediador(a) politico(a) da comunidade. Ele(a) é o sangue que circula os saberes e
histérias, mitos, lutas e glérias de seu povo, dando vida a rede de transmissao oral de
sua regido e pais. (PACHECO, 2007, p. 96)
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H& um vinculo inseparavel do movimento social e cultural Gri6 com as manifestacdes
culturais e saberes africanos. E é a partir disso que todas as acdes serdo organizadas, é na
vivéncia e no reviver das tradi¢cdes dos grids que se forma toda uma rede de significados da
realidade, toda uma forma de conceber, vivenciar a cultura e a construcdo da identidade da
comunidade.
A ideia da caminhada dos grids em Lencois atualiza a tradicdo dos grids,
reconhecendo a irmandade da Africa e do Brasil. Os grids de Lencdis sdo o0s
caminhantes que semeiam nas escolas/comunidades o poder da oralidade: a palavra,
a escuta, os principios de dialogo, a vivéncia, 0s mitos, os arquétipos, os simbolos,
os rituais, as historias de vida, as expressOes artisticas e artesanais, os saberes de seu

povo e de seus mestres, que formam o eixo para a leitura do mundo, a participacdo
na construcao social e o fortalecimento da sua identidade. (PACHECO, 2007, p.54)

Hé também que se discutir o que esta sendo chamado de ‘tradi¢do oral’. Ela, na perspectiva
do movimento social Grid, tem forca o bastante para dar forma e direcionamento a todas as
acOes que sdo tomadas no ambito do projeto. Neste caso a concepcdo de oralidade e
escrituralidade de Jean Molino podem ajudar a esclarecer alguns pontos:
A oralidade é a propriedade de uma comunicacdo realizada sobre a base privilegiada
de uma percepcdo auditiva da mensagem. A escrituralidade é a propriedade de uma

comunicacdo realizada sobre a base privilegiada de uma percepcdo visual da
mensagem (MOLINO apud CALVET, 2011, p.10)

Contudo parece ainda que a diferenciacdo que Molino faz entre a oralidade e a escrituralidade
ndo contempla a complexidade do problema. Nao é somente a forma da transmisséo, ou seja,
se ela ocorre de forma auditiva ou visual, € muito mais as relaces humanas que permitem a
vivéncia de uma ou de outra comunicagdo. Essa percepcdo ainda fica mais clara quando lemos
a trecho abaixo:
As igualdades e as diferencas, a relacdo entre a tradicdo e o futuro, lideres e
liderados, poder econdmico e cultural tecem-se entre as pessoas, rompem e recriam
os vinculos afetivos e a estética da roda. Nesse processo de encontros e despedidas,

constroi-se a ética dos atores e dos autores sociais de todas as idades, géneros e

culturas que dangam e se percebem parte de cada uma delas” (PACHECO, 2007, p.
36)

Conclui-se entdo, para efeito desse artigo, que a tradicdo oral vivenciada na Acdo Cultural
Gri6 em Lencois esta estritamente ligada a forma de relacdo comunitaria entre as pessoas que
vivenciam o “gri6”, ou seja, hd todo um simbolismo em torno desse termo, simbolismo esse
praticado de forma comunitaria, compartilhada, construindo vinculos afetivos e éticos. Todas
essas gqualidades encontram na oralidade a forma de transmissdo mais genuina, mais coerente
com a proposta “gri6” por justamente permitir a relagdo face a face, a construgéo e a

transmissdo de saberes e fazeres ligados a realidade préxima.
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Essa dindmica que a oralidade permite permeia a forma como a educacdo é praticada, a
prépria concepcao de educacgdo é ampliada para justamente abarcar a compreensao da prética
da tradicdo oral. “A missdo ¢ semear educacdo e tradi¢do oral fortalecedora da identidade das
criancas, adolescentes e jovens brasileiros para a celebragdo da vida.” (PACHECO, 2007,
p.65). Sendo a oralidade a base da educacao, o dialogo torna-se, portanto, a pratica constante

que permite o ato do aprendizado.

A Associacdo Grdos de Luz tem como referéncia a forma como um dialogo pode
construir uma relagdo. Esse dialogo teria vinculo afetivo e deve ser construido e
vivenciado. Na pratica da educacdo dialdgica estaria em jogo as pessoas saberem
dialogar e saberem se escutar com paciéncia, ao se reconhecerem as diferencas.
(SILVA, 2009, p.50)

Fica clara aqui a concepcao de Paulo Freire acerca da educacgdo dialégica. A Acdo Grib pde
em pratica a concepgéo freireana de educacdo como forma de “colaboragdo, unido e a sintese
cultural, onde os sujeitos se encontram para a transformagdao do mundo.” (FREIRE, 1982, p.
196). Sendo o didlogo o eixo de toda a pratica educativa na vivéncia Grio, torna-se quase
insustentavel procurar pratica-la em um ambiente educacional que nao valoriza a participagéo,
0 estabelecimento de vinculo entre o professor e o aluno e, ainda, outra forma de transmitir e
aprender o conhecimento. A educacéo formal que ainda se baseia na centralidade do professor
e do conhecimento e no ambiente restrito da instituicdo escolar tera dificuldades em
compreender e assimilar, em sua préatica e espago escolar, a ampliacdo do ato de educar e
aprender como sentido de vida, ou seja, como algo ligado inexoravelmente a realidade vivida
do individuo/aluno, e desta forma, permitir o reconhecimento de outros conhecimentos e

saberes e os diversos individuos detentores destes saberes.

A “Lei Gri6” ao enfatizar ndo somente a tradicdo oral, mas também e talvez principalmente
“o reconhecimento dos saberes e fazeres e do espaco sociocultural, politico e econémico
dos(as) Grids,e Mestres(as) da tradicdo oral e Grids Aprendizes na area da educacdo, pela
propria comunidade de pertencimento dos(as) Grios e Mestres(as)” (Projeto de Lei 1786/11)
veio estabelecer um novo paradigma a educacdo formal ao procurar inserir no contexto
escolar as pessoas detentoras desses conhecimentos tradicionais. Desta forma, quebra-se a
pretensa homogeneidade do processo de ensino-aprendizagem e de conceber, relatar e
conhecer a “realidade”, ou seja: “a lingua e o pensamento de escola operam esta ordenagao
pela valorizagdo de certos aspectos da realidade” (BOURDIEU, 2011, p.155). A leitura do

mundo neste caso se amplia ao propor outras formas e outras leituras de realidade.
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Entretanto hé a necessidade de expor os entraves que provavelmente ocorrerdo quando da sua
aprovacao e que dificultardo a aceitacdo das préaticas educacionais da tradicdo oral nas
instituicOes escolares. Entre essas dificuldades podemos destacar as avaliagdes institucionais
em todos os niveis federativos. Nessas avaliacBes se privilegiam os conhecimentos adquiridos
na tradigdo escrita, e que subvalorizam os conhecimentos populares. Neste caso:

[...] o indicador de escolaridade € um conceito que precisa ser revisto, pois cria uma
contradicdo e uma dissociacdo entre o saber produzido nas escolas e o saber
produzido pela tradicdo oral, tornando invisivel para as politicas publicas o papel
cultural, social, politico e econémico dos griés, dos mestres e das
familias/comunidades de tradigdo oral brasileira (PACHECO, 2007, p.42).

Serd discutido no proximo item a impermeabilidade de algumas acbes das politicas
educacionais frente a multiplicidade de conceber e praticar a educacdo no Brasil. Desta
forma, ele se detera na analise dos documentos que instituiram o Pacto pela Alfabetizacdo na
Idade Certa e o Programa Todos pela Educacao.

4. Contrapontos e contratempos: a necessidade de dialogo entre os desiguais.

Neste ponto do artigo sera discutida a possibilidade de interagdo entre as duas formas de
transmissdo/apreensdo do conhecimento, tendo elas bases diferentes: uma tem sua
centralidade na oralidade e a outra na escrituralidade. Para evidenciar o contraponto que ha
entre as duas vertentes no contexto escolar serdo analisadas teorias sociais e culturais e as

politicas publicas que tenham como objetivo a alfabetizacao.

Em geral, a alfabetizacdo compreende a etapa na qual o individuo ira obter conhecimentos
para a utilizacdo escrita do alfabeto. Dessa forma, ele podera interagir com suportes escritos
tais como livros, revistas, jornais, letreiros diversos entre outros. E no advento da
modernidade que o conceito de alfabetizacdo adquiriu uma compreensdo social, e a partir
disso o conceito de alfabetizacdo vem passando por transformacdes ideoldgicas. O historiador
e pesquisador Harvey Graff propde uma conceituagdo do termo: “alfabetismo ¢ uma
tecnologia ou um conjunto de técnicas para a comunicacdo e a decodificacdo e reproducéo de
materiais escritos ou impressos”. (GRAFF apud PICOLLI, 2010, p.259).

Se, no entanto, a conceituacdo de Graff parece despretensiosa ao considerar a alfabetizacdo
como uma tecnologia ou uma habilidade neutra, outras formas de abordar o processo de
alfabetizacdo e sua conceituacdo levam em consideracdo o aspecto social, politico e
econémico no qual acontece. Um dos autores mais conhecidos é o educador brasileiro Paulo

Freire, que iniciou sua carreira de professor nas escolas rurais para a comunidade camponesa.
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Nessa e em demais experiéncias como educador no Brasil e em alguns paises da América
Latina, como a Guatemala, Freire fundamentou toda a teoria social e cultural de alfabetizacéo
e de educacdo escolar.

Especificamente sobre a alfabetizacdo, Freire considera como primordial o conhecimento que
o individuo traz em sua experiéncia com o contexto, com o real, sua forma de agir e reagir,
sua maneira de se relacionar e criar vinculo com a realidade que o cerca. Dessa forma, o autor
propde iniciar o processo de alfabetizacdo com as palavras geradoras, ou seja, palavras que
fazem parte do cotidiano das pessoas. Amplia-se nesse pensamento a prépria compreensao de
leitura, sendo ela a habilidade de se compreender o contexto num processo dialdégico que ndo
esta necessariamente ligado a decodificacdo do meio escrito e impresso: “o processo de
alfabetizacdo inicia com a leitura do mundo — do pequeno mundo onde 0s sujeitos estdo
inseridos -, do qual emerge a leitura da palavra” (PICCOLI, 2010, p.260). A realidade
atraves desse processo de alfabetizacdo ndo é algo dado, mas é construido na relagdo e na
atuacdo na realidade. Uma concepcéo politica de alfabetizacdo surge como um eixo que irad
percorrer todo pensamento de Freire:

A concepcdo de alfabetizacdo freireana é, portanto um ato politico, criador e de

conhecimento que pode ser relacionada ao conceito de letramento em uma

perspectiva socioldgica, ja que o entendimento critico do ato de ler ultrapassa a

decodificacdo da linguagem escrita, estendendo-se na compreensdo do mundo e na
acdo politica do ser humano numa sociedade. (PICCOLLI, 2010, p.261)

Sendo a alfabetizacdo um ato politico na concepcéo freireana, € necessario analisar qual a
concepcao de politica a qual ela se liga. Na legislacéo educacional brasileira a democratizacao
do ensino tornou-se praticamente um sindnimo de processo de alfabetizacdo e letramento
continuo.

A democratizacdo do ensino sup8es um sélido dominio das matérias escolares, com

especial destaque a leitura e & escrita, como pré-condigdo para a formacgdo do
cidaddo ativo e participante (LIBANEO, 1994, p. 44)

A partir disso podemos verificar o primeiro pressuposto das sociedades atuais. E necessario
adquirir a habilidade de decodificar a escrita para que se tenha acesso ao conhecimento.
Portanto o individuo (ou a comunidade) que ndo desenvolveu a habilidade da escrita e da
leitura do alfabeto e ndo domina o seu uso social é reconhecido como analfabeto ou iletrado.
Como salienta Calvet: “O saber constituido pelo conhecimento do alfabeto € dado como pré-
requisito para todos os saberes.” (CALVET, 2011, p. 9).
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H& de se observar que o conceito de analfabeto e iletrado surge com o advento da
modernidade como forma de diferenciar as classes sociais e o0 acesso e dominio do
conhecimento e da cultura “superior”. O analfabeto, nesse contexto, detém o significado
social de “o ignorante das letras do alfabeto, que ndo sabe ler nem escrever e, também, que
nao tem instru¢ao primaria” (MORTATTI, 2004, p.38). A conceituacdo negativa do
analfabeto d& o tom e o norte que os individuos que se encontram nessa situa¢do vivenciam,
ou seja, o da exclusdo e da marginalizacao: “longe de significar apenas o que eles pretendem
significar etimologicamente (o desconhecimento da escrita), eles conotam, segundo 0s casos,
a estupidez, a grosseria, a vulgaridade, a incultura, etc” (CALVET, 2011, p.9). A importancia
dada aos textos escritos como Unica, ou ainda, a mais qualificada forma de acesso ao
conhecimento e saberes, marginaliza e desconsidera as formas de expressao e transmissédo do
conhecimento através da oralidade, Calvet (2011) nesse sentido, assinala: “essa nog¢ao
puramente ideoldgica das relacGes entre conhecimento e escrita pesa bastante sobre nossas
sociedades (...)” (CALVET, 2011, p.9) ..

A relacdo entre escrita e conhecimento tem um forte efeito sobre a propria apreensédo da
realidade. Por meio da realidade escrita, ou seja, dos conhecimentos transmitidos
principalmente pelos suportes impressos como livros, jornais e revistas, que toda uma
ideologia se sustentou no inicio da modernidade e que se mantém, com modificacdes claras,
com o advento das novas tecnologias da comunicacdo e informacdo, continuando com a
primazia de “verdade” — ou seja, apenas 0s conhecimentos que podem e sdo transmitidos pela
utilizagdo da tecnologia escrita tem o aval de “verdade”. A cultura, tal como foi concebida e
moldada no pensamento europeu moderno segue essa ideologia na producdo do sentido:

A ideologia moderna, pés-oitocentista, tem procurado intensificar a linha de forca da

atribuicdo de sentido (pela interpretacdo e pela identificacdo) e, através dela,

conceber a cultura. Para a ideologia cléssica, tudo tem de significar: as significacdes,

quando ndo se dao como evidentes, transparentes, estdo ocultas, sendo preciso
decifra-las, trazé-las a luz. (SODRE, 1983, p. 11)

Para ter significado é necessario identificar, interpretar e muitas vezes sistematizar, dessa
forma ha o controle e é possivel manejar o objeto ressignificado. Para se ter controle e poder
sobre os significados da realidade é preciso que haja dominio da transmissao desses sentidos e
desses significados. A escola como um lugar socialmente institucionalizado para a
organizacdo e a difusdo de conhecimentos ideologicamente valorizados é local, portanto,
privilegiado para a explicacdo e valoragdo de uma dada realidade e de um dado contexto, tal

como a ideologia dominante quer e a compreende, justamente por que é no ambiente escolar
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que se concentra boa parcela de individuos que estdo em formacdo social e psiquica, 0s
alunos. A producdo de um sentido, ou seja, a ressignificacdo da realidade por parte de um
discurso e da prética educativa cientificista, chamada pedagogia, colabora para este manejo e
controle da realidade e da cultura. A rejeicdo de determinados conhecimentos e formas de
comunicar esses conhecimentos € uma das principais ferramentas utilizadas para a

manutengédo do poder de criar sentidos:

A cultura ocidental tem-se apoiado na rejeicdo tanto ao segredo como a troca
imediata e reversivel, erigindo como dogmas a profundidade das coisas, ©
desvendamento de tudo, a mediacdo das trocas, a abstracdo, a irreversibilidade, a
interpretacdo. No Ocidente, nada é deixado ao acaso, tudo se explica, tudo se diz,
porque tudo se produz — principalmente o sentido. (SODRE, 1983, p. 115)

Partindo desse ponto de vista em que a cultura ocidental produz a irreversibilidade do sentido
no qual é valorizado o discurso e o conhecimento cientifico, e, portanto, a unicidade da
verdade, Foucault, ao abordar — por meio de analise historica — 0os modos de producdo da
verdade e a relagdo desta com o poder, estabelece cinco caracteristicas da “economia politica
da verdade” das quais destaco duas:
A ‘verdade’ ¢é centrada na forma de discurso cientifico e nas instituicdes que o
produzem [...] é objeto, de varias formas, de uma imensa difusdo e de um imenso
consumo (circula nos aparelhos de educacdo ou de informacdo, cuja extensdo no

corpo social é relativamente grande, ndo obstante alguma limitacBes rigorosas)
(FOUCAULT, 2012, p. 52)

Na instituicdo escolar garante-se que o individuo esteja, na realidade, adquirindo
conhecimentos que o enquadrem socialmente, esta é a prépria finalidade da educacdo nesta
sociedade. Entre os conhecimentos valorizados para a insercdo e transformacao da pessoa em
cidadd, ou seja, num individuo que, através de um contrato social (a Constituicdo Federal e
demais leis), reconhece-se como sujeito de direitos e deveres perante a sociedade; esta o

conhecimento e a préatica de leitura e escrita e a execuc¢do de calculos matematicos.

Na realidade brasileira isso fica claro ao se ler os documentos legais como o Decreto 6.094/07
que estabelece o plano de metas do compromisso Todos pela Educacéo, organizados em treze
artigos dos quais destaco apenas o item I do artigo segundo: “alfabetizar as criangas até, no
maximo oito anos de idade, aferindo os resultados por exame especifico periodico”. Desta
meta concretizou-se a Portaria 1.458/12 que cria 0 Pacto pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC). Nesses dois documentos ha a centralidade na educacdo formal como estratégia de
eliminar o analfabetismo do contexto social brasileiro. Ha uma compreensdo clara desses

documentos quanto ao que € estar alfabetizado:
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Estar alfabetizado significa ser capaz de interagir por meio de textos escritos em
diferentes situagGes; significa ter e produzir textos para atender a diferentes
propositos. A crianca alfabetizada compreende o sistema alfabético de escrita, sendo
capaz de ler e escrever, com autonomia, textos de circulagdo social que tratem de
tematicas familiares ao aprendiz. (BRASIL, 2012).

H& uma discussdo evidente entre os varios métodos de alfabetizacdo, contudo ha uma disputa
politica mais velada em torno de um conceito hegemdnico. Ao se reconhecer isso, torna-se
claro que o debate em torno destes métodos €, na realidade, uma disputa pela instituicdo de
uma verdade sobre o tema.
Como resultado de disputas politicas que tem sua face mais visivel na querela dos
métodos, ou seja, na disputa em torno do método de ensino inicial da leitura (e
escrita), considerado novo e melhor em relagdo ao antigo e tradicional, seja para
enfatizar um desses métodos, seja para nega-los em bloco, em cada momento
historico, cada novo sentido da alfabetizacdo se tornou hegemonico, porque oficial,
mas ndo Unico nem homogéneo, tampouco isento de resisténcias, mediadas

especialmente pela velada utilizacdo de antigos métodos e praticas alfabetizadoras.
(MORTATTI, 2010, p.330)

A partir disso, disputa-se e debate-se o que é ser alfabetizado. Utilizam-se discursos e
métodos cientificos para esta “guerra” diante do termo, criam-se outros: “letramento” e
“alfabetismo™:
Todos esses aspectos tem contribuido para a ampliacdo da discussdo de questbes
referentes a relacdo entre as opgdes tedricas e politicas fundamentadas em verdades

cientificas (...) quando da formulacdo e implementacdo de politicas publicas para a
alfabetizacdo. (MORTATTI, 2010, p. 338)

Cabe ressaltar que os conhecimentos que serdo aferidos pelo exame, chamado Provinha
Brasil, serdo lingua portuguesa e matematica. Com isso posto, retorno a reflexdo anterior
acerca da marginalizacdo e da subvalorizacdo de outros conhecimentos. Torna-se patente a
intencionalidade do programa em reconhecer algumas formas de conhecimento e transmisséao
destas. O ndo reconhecimento de saberes tradicionais, prioritariamente transmitidos por meio
da oralidade, torna dificil a continuidade num contexto social em que a escola tem a
centralidade na transmissdo do conhecimento. Valorizar no ambiente escolar saberes
diferenciados, outras formas de conceber a realidade e ainda o reconhecimento de pessoas que
detém cultura e saberes é a possibilidade mais eficaz para que as tradi¢des, manifestacoes e
conhecimentos populares ndo caiam em desuso e em esquecimento.

A escrita € uma coisa, e 0 saber, outra. A escrita é a fotografia do saber, mas ndo o

saber em si. O saber é uma luz que existe no homem. A heranca de tudo aquilo que

nossos ancestrais vieram a conhecer e que se encontra latente em tudo que nos

transmitiram, assim como o baoba ja existe o potencial em sua semente (SALIF
apud PACHECO, 2007, p. 78)
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A Associagdo Social e Cultural “Gri6”, que criou e sistematizou a Pedagogia Grid, ndo se
encontra a margem dessa discussdo quando declara a tradi¢do oral como eixo principal de sua
pedagogia. Ao contrério, ela se encontra no centro, se contrapondo por meio do dialogo e da
participacdo quando opera em regime comunitario na localidade onde tem a sua acdo. Uma de
suas coordenadoras, Lilian Pacheco, ao relatar a interagdo que o projeto tem como as escolas

municipais de Lencdis, diz:

Nos nos interessamos mais pelos resultados de processo. O resultado de processo da
gente € assim: educadores ressignificam sua pratica pedagdgica e seu vinculo com as
criangas. (...) Primeiro, muda completamente o interesse e o envolvimento das
criangas, nesses niveis que o educador também muda, de vinculo com a escola,
consciéncia do grupo, paixdo pelo grupo e gosto por estudar. Por isso, um indicador
muito importante é esse: criancas que seriam excluidas da escola mais apaixonada
pela escola. Sdo criancas que, geralmente, tem uma histéria forte com a comunidade
e a tradigdo oral, maior do que os outros. E sdo excluidas, sdo ‘rueiras’. Elas podem
ndo saber sobre Napoledo Bonaparte ou Dom Pedro Il. Mas quando a gente vai
trabalhar as ervas, os reisados, a capoeira, sdo elas que mais sabem. Entdo o vinculo
com a escola muda muito. Na verdade, nés ndo trabalhamos indicadores de
repeténcia ou evaso. Esses indicadores sdo ‘altos’ que, em geral, os programas de
educagdo trabalham e crescem a 70%, 80% ou mais. Mas tem 15% dos meninos que
VOCcé nunca ia atingir e sdo esses que a gente mais atinge. Sao processos de inclusdo
de pessoas que se excluem. Negam a escola porque a escola ndo é espaco deles.
(PACHECO in SILVA, 2007, p. 54-55)

A exclusdo de meninas e meninos, de jovens e adultos ocorre porque também se marginaliza
sua forma de ser e estar no mundo, suas tradi¢des e seus conhecimentos. Com isso perde-se a
rigueza da multiplicidade de interpretar e conceber 0 mundo. Perde-se a concepgdo e 0
conhecimento mitoldgico, que pouco tem a ver com ficgdo ou fantasia, mas antes € uma forma
ludica, e nem por causa disso menos “verdadeira”, de explicar a realidade.
O Grdos de Luz Grib ainda ndo chegou a um processo consciente de histéria de vida
gue pode chegar, mas isso € um processo também. Os meninos, hoje, eles olham a
histéria de vida com arquétipo, com mito mas eles ainda ndo juntam com a histéria
social do mundo, a histéria social e politica. Isso ainda falta. Que precisa. A
pedagogia Grib ainda esta se estruturando para poder ter uma pratica que movimenta

tudo isso, que junta mais tudo isso. Mas € porque esta em construgdo mesmo.
(PACHECO apud SILVA, 2009, p.56)

Retomando as reflexdes iniciadas anteriormente sobre as diferentes explicacdes acerca de uma
dada realidade baseadas no mito ou na ciéncia e em seus diferentes discursos, hd uma clara
distincdo quando sdo vivenciadas em ambientes educativos. Aparenta — e isso € um dos
limites apontados por Pacheco no trecho acima — uma dissimilaridade ou, ainda, um
anacronismo entre o arkhé e a ciéncia. Numa, o cientifico é vivenciado e explicado a partir da

formalizacdo da realidade num tempo cronoldgico, certo e preciso como a prépria mathesis.
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A mathesis leibniziana, do mesmo modo que no século XX as doutrinas técnico-
cientifica de natureza cibernética, alimenta-se da pretensao de esgotar o pensamento
humano mediante a sua total formalizacéo. (SODRE, 1983, p. 93)

Noutra, 0 mito, o arkhé, € vivenciado e explicado num tempo kairds, mais afetivo e ligado a
ancestralidade e ao subjetivo. Ao analisar as préaticas educativas que ocorrem na educagdo
formal e na Pedagogia Grid, percebem-se duas formas de conceber o processo educativo. A
primeira, baseada no discurso cientifico e nas aplicacbes das mesmas, 0s conhecimentos
transmitidos estdo baseados na tradicdo escrita, ou seja, nos meios de informacdo e
comunicag&o escritos: livros, revistas, jornais, entre outros meios e, com isso, com toda forma
de reproducdo do real que tem em seu bojo o que Sodré alcunha de “cultura do sentido
finalistico” (SODRE, 1983). Na segunda, h4 as préticas educacionais que se permitem ser
permeadas por todo o complexo da vivéncia cultural de uma comunidade. Nesta, o tempo e 0
espaco da escola se confundem com o da comunidade, o tempo mais afetivo e sensivel a
realidade local permite um aprendizado que também considera o conhecimento a ser
transmitido nas raizes profundas da tradicdo local e, portanto, na forma de conceber,
compreender e produzir o real local. Essas diferenciacdes, a principio reducionistas, procuram
demonstrar os limites de ambas e 0 movimento o antagdnico na qual se encontram.

N&o ha nada mais proximo da ideologia que a utopia universalista do discurso

matematico. A légica moderna do poder (ideologia) atua como uma espécie de

mathesis do sentido, procurando ocultar que o processo simbdlico ndo é algo de

univoco nem dado para sempre, mas o jogo da diferenca e da atragdo, do movimento
agonistico, presente em toda atividade humana. (SODRE, 1983, p.94)

Ha a necessidade da ampliacdo da compreensdo de educacéo e até mesmo dos locais onde este
processo acontece e com quem acontece. E claro que a instituicdo escolar sempre teréa
importancia central, e que realmente a alfabetizacdo é uma das ferramentas mais importantes
em nossa sociedade para agir e interagir em nossa sociedade, no entanto precisa ser repensada
para poder abarcar em seu espaco outras formas de educacdo, ainda mais quando se encontra

em localidades onde ja se reconhece e se manifesta a cultura e as tradigdes populares.

5. Consideracoes finais

Este artigo procurou trazer a reflexdo das relacGes entre o conhecimento cientifico transmitido
principalmente por meio da tradicdo escrita e conhecimentos e saberes tradicionais e

populares transmitidos através da tradicdo oral. Ao longo deste trabalho observou-se que as
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instituicbes escolares da forma como foram institucionalizadas e direcionadas
ideologicamente, separaram de forma organica os conhecimentos ditos como cientificos e 0s
demais conhecimentos que provinham de comunidades tradicionais tais como a indigena, as
comunidades de matriz africana (quilombolas, povos de terreiro, entre outras), e demais

comunidades (ribeirinhas, caigaras, caipiras, ciganos, etc).

O processo de alfabetizacdo e os discursos acerca desta etapa da escolarizacdo reforca a
dicotomia entre os saberes cientificos e os populares/tradicionais, reforcando sempre a

primazia da ciéncia em detrimento do mito.

No entanto, essa diferenciacdo entre os conhecimentos e suas formas de propagacdo ocorre
em todos os graus da educacdo: o ensino infantil, 0 ensino basico e o ensino superior. E
necessario revermos o posicionamento geral da educacdo formal em relacdo aos
conhecimentos e saberes populares e, principalmente, as pessoas que detém este

conhecimento.

Como ultima reflexdo deste artigo, proponho repensarmos a relacdo universidade e
conhecimento que ndo permite aos sabedores e fazedores da cultura popular participar do
processo da producdo de conhecimento na universidade. A titulo de exemplo, nas
universidades publicas os cursos ministrados nestas instituicdes e as bancas avaliadoras de
mestrado ou doutorado em sua grande parte sdo compostas por mestres e doutores aprovados
em concursos e varios reconhecidos como pesquisadores pela CAPES/CNPQ. Sem o
detrimento desses professores, ha de se refletir a participacdo de outros atores sociais na
educacdo superior, num periodo em que ha a aproximacdo das universidades no contexto
social. Portanto uma universidade que promovesse em suas salas de aulas cursos regulares
com um pajé, um babalawo, um mestre gri6 ou qualquer outra pessoa que tivesse notorio
saber, porém conquistado fora das universidades e a participacdo destes em bancas
examinadoras de defesas de dissertacdes e teses, principalmente quando a tematica se refere
as culturas tradicionais brasileiras, parece-me essencial para irmos além dos discursos
académicos de participacdo popular. Portanto, é necessario repensarmos a educacao em todas
as suas esferas e em todas as instituicGes para que ndo haja marginalizacdo tanto dos saberes
tradicionais, de suas manifestacdes e expressdes das culturas populares e, principalmente, das

pessoas que resguardam todo este acervo cultural.

A Acéo Cultural e Social Gri6 através de sua pedagogia “gri6” ¢ uma destas agdes que nos

ajudam a repensar outras educacfes. Contudo, ha vérias outras experiéncias que ocorrem no
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Brasil como a “Mandala dos Saberes” que ocorre numa ONG localizada no Morro dos
Macacos no Rio de Janeiro e outras que acontecem na América Latina e Africa que tém uma

realidade de espoliacdo cultural vivida pelas culturas subalternizadas e que merecem também
ser objeto de estudo para a divulgagdo no meio académico.
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