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A INTERSECCAO ENTRE A EDUCACAO ESCOLAR E O MUSEU.!
Renan Otoni Agostini’

Resumo: Este trabalho investiga como os museus, por meio de praticas educativas, podem
enriquecer o ensino de Historia, conectando o contetido escolar a experiéncia sociocultural
dos estudantes. A pesquisa, que inclui revisdo bibliografica e um estudo de caso do Memorial
da Resisténcia de Sao Paulo, propde que os museus, como local de memoria, sdo espagos
pedagdgicos valiosos. A estrutura do estudo contempla a fungdo educativa no museu, o papel
do Memorial no ensino da historia do autoritarismo no Brasil e como sua proposta educativa
pode aprofundar o aprendizado historico, tornando-o mais critico e significativo.

Palavras-chave: Educacao Escolar; Educa¢ao Museal; Memoria; Historia.

Abstract: This work investigates how museums, through educational practices, can enrich the
teaching of History by connecting school content to students' sociocultural experience. The
research, which includes a bibliographic review and a case study of the Memorial da
Resisténcia de Sao Paulo, proposes that museums, as sites of memory, are valuable
pedagogical spaces. The study's structure addresses the educational function of museums, the
role of the Memorial in teaching the history of authoritarianism in Brazil, and how its
educational proposal can deepen historical learning, making it more critical and meaningful.

Key words: School Education; Museum Education; Memory; History.

Resumen: Este trabajo investiga como los museos, mediante précticas educativas, pueden
enriquecer la ensefianza de la Historia, conectando el contenido escolar con la experiencia
sociocultural de los estudiantes. La investigacion, que incluye una revision bibliografica y un
estudio de caso del Memorial de la Resistencia de Sdo Paulo, propone que los museos, como
lugares de memoria, son espacios pedagodgicos valiosos. La estructura del estudio aborda la
funcién educativa en el museo, el papel del Memorial en la ensefianza de la historia del
autoritarismo en Brasil y como su propuesta educativa puede hacer el aprendizaje historico
mas critico y significativo.

Palabras clave: Educacion Escolar; Educacion Museal; Memoria; Historia.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho investiga como os museus, a partir de sua pratica educativa, podem
contribuir para o ensino de Histdéria. Ao preservarem objetos, historias e simbolos, os museus
tornam-se espagos privilegiados para a mediacdo entre o conteudo escolar e os objetos
expostos, promovendo um didlogo entre o ensino formal e a realidade sociocultural dos

estudantes.

Partimos da hipotese de que os museus possuem um valor pedagdgico significativo
para o trabalho docente, o qual pode e deve ser explorado. Nesse sentido, a pesquisa realiza
uma revisdo da literatura cientifica, buscando integrar os museus ao ensino de Histéria. O
objetivo ¢ apresentar conceitos que iluminem as agdes educativas no espago museal,
fornecendo aos docentes uma perspectiva critica de compreensdao historica. Para tanto,
também se faz necessario olhar para as instituigdes museais que preservam a memoria ¢
discutir como refletem, a partir de sua gestdo e organizagdo interna, conceitos especificos de
historia, cultura, arte, patriménio — tanto material quanto imaterial — e identidade nacional.
Essa perspectiva contribui para a formulacdo de uma proposta pedagodgica especifica no
contexto dos museus, cujo acervo e organizagdo influenciam diretamente na a¢do pedagogica

realizada pelo professor.

O Memorial da Resisténcia de Sao Paulo foi escolhido como estudo de caso, por ser
uma instituicdo que ndo apenas preserva as memorias da repressao e da resisténcia politica no
Brasil, mas também desempenha uma fun¢do educativa relevante no que se refere ao ensino
da histéria do autoritarismo brasileiro. Por isso, a pesquisa tem por objetivo a andlise da
proposta educativa do Memorial da Resisténcia, o que incluiu visitas ao museu, observacao
direta e a coleta de dados por meio do site oficial e da publicacdo Memorial da Resisténcia,
10 anos: presente!. Essa abordagem permitiu uma compreensao da dinamica educacional do
Memorial, possibilitando, ao final, uma discussdo sobre as implicagdes dessa pratica para o
ensino de Histéria e para a integragdo entre museus ¢ educacdo escolar, um desafio para

muitos educadores.

Para estruturar a exposicao dos conceitos, utilizamos referéncias tedricas divididas em
dois grupos principais: pesquisadores da Educacdo, da Historia e da Memoria. Entre os
estudiosos da Educagdo, destacamos Carlos Rodrigues Branddo, especialmente por sua

defini¢do do que ¢ educagdo, e Circe Maria Fernandes Bittencourt, pela sua contribui¢do a



metodologia e teoria do ensino de Histdria. Ja os pesquisadores da Historia e da Memoria que
baseiam a pesquisa sdo os franceses Jacques Le Goff e Pierre Nora, ambos centrais no estudo

da memoria, mentalidade e identidade no campo historiografico.

O trabalho estd organizado em quatro partes. A primeira apresenta a introdugdo,
definindo o objeto e os objetivos da pesquisa. A segunda contextualiza a fun¢ao do museu no
pensamento sobre sua acdo educativa, explorando o conceito de educagdo museal, que da
suporte a todo o trabalho. Na terceira parte do trabalho, s3o apresentados conceitos relativos a
finalidade do ensino de histéria, com énfase em temas da producgdo historiografica, como a
memoria e os lugares de memdria, alicerces na aprendizagem historica. A quarto parte se
concentra na analise e exposicdo do papel social e educativo do Memorial da Resisténcia de
Sao Paulo, incluindo uma reflexao sobre seu espaco fisico, que integra a proposta educativa
da institui¢do. Essa analise permite explorar como a agao educativa do Memorial, além dos
objetos expostos, pode enriquecer o ensino de Historia, proporcionando aos professores uma
ferramenta para tornar o processo de ensino mais significativo e reflexivo para os alunos,
especialmente no que tange a historia do autoritarismo no Brasil. Por fim, na quinta e ultima
parte do trabalho, apresentamos as consideragdes finais, sintetizando as discussdes anteriores

e explorando as aproximagdes e possibilidades para o Ensino de Historia.

2. MUSEU E EDUCACAO

A palavra Museu tem raizes na antiguidade, surgindo na Grécia Antiga como
Mouseion, que significa templo das musas ou morada das musas. As musas eram filhas de
Zeus, Deus do Olimpo, e Mnemosine, a personificagdo da memoria na mitologia grega. O
templo era o local onde as musas ficavam para guardar, preservar e divulgar a memoria, por
meio do canto, das vitérias e dos grandes feitos dos deuses. Apesar dessa origem etimologica
revelar aspectos que sao comuns ao conceito contemporaneo de museus, ela parte de uma
perspectiva mitica. O museu que conhecemos atualmente nao ¢ um lugar para a adoracdo de
deuses e seus feitos. Os museus, ao longo da histéria, tém se constituido em institui¢des
dindmicas, cujo papel e defini¢do foram moldados por diversos fatores sociais, culturais e
econdmicos. Inicialmente, os museus eram espacos exclusivos, voltados a elite, onde colegdes
privadas de arte e artefatos eram exibidas. Com o tempo, essas institui¢cdes se transformaram
em espagos publicos, acessiveis a uma gama maior de pessoas, refletindo as mudancgas nas

estruturas sociais e nas relagcdes de poder.



Em termos de legislacdo brasileira, foi em 14 de janeiro de 2009, através da Lei n°
11.904, que se estabeleceu uma defini¢do de museu no pais. Segundo o Art. 1° desta lei,

considera-se museus:

[...] as instituicdes sem fins lucrativos que conservam, investigam, comunicam,
interpretam e expdem, para fins de preservagdo, estudo, pesquisa, educagio,
contemplagdo e turismo, conjuntos e cole¢des de valor historico, artistico, cientifico,
técnico ou de qualquer outra natureza cultural, abertas ao publico, a servico da
sociedade e de seu desenvolvimento. (BRASIL, 2009).

Pensar nas definicdes de museu implica reconhecer que elas sdo historicamente
condicionadas, refletindo as transformagdes das sociedades ao longo do tempo. A constitui¢do
dos museus como instituicdes foi modelada e remodelada por diversas dinamicas sociais e
econdmicas, sendo, por vezes, palco de conflitos que influenciaram sua fun¢do e significado
na sociedade. Assim, os museus sao produtos de um processo histérico continuo, onde suas
fungdes e propdsitos foram redefinidos para se adequarem as demandas culturais e sociais de
cada época. A partir disso, a Lei n° 11.904, em linhas gerais, ¢ reflexo desses conflitos e surge
como um instrumento para o reconhecimento do museu em sua diversidade, mas também para
fiscalizacdo e cumprimento de obrigacdes, assim como um documento de orientacdes quanto
a gestdo dos museus, ao reconhecimento e a difusdo de cultura e a protecao do patrimonio.
Nesse instrumento de lei, vemos as multiplas competéncias do Museu: a ideia de preservagao
e conservagdo, especialmente pensando no acervo, mas também o processo educativo,
visando disponibilizar e promover ao grande publico o acesso ao acervo, a pesquisa, a criagao
de um arquivo ou biblioteca e, por fim, as exposi¢des, publicagcdes € comunicagdo com o
publico externo.

Diante dessa ideia de um processo dindmico de constru¢do de defini¢do de instituicdes
museais, temos a nova definicdo de museu adotada pelo Conselho Internacional de Museus
(International Council of Museums) e aprovada em 2022, em sua Conferéncia Geral em

Praga.

Um museu é uma instituicdo permanente, sem fins lucrativos e ao servigo da
sociedade que pesquisa, coleciona, conserva, interpreta e expde o patrimdnio material
e imaterial. Abertos ao publico, acessiveis e inclusivos, os museus fomentam a
diversidade e a sustentabilidade. Com a participacdo das comunidades, os museus
funcionam e comunicam de forma ética e profissional, proporcionando experiéncias
diversas para educagdo, frui¢do, reflexdo e partilha de conhecimentos (ICOM, 2022).

A constru¢do coletiva da nova definicdo de museu, proposta pelo conselho, foi fruto de
debates intensos e de um processo colaborativo que envolveu a participagdo ativa da
sociedade. Esse didlogo amplo foi fundamental para moldar a definicdo, destacando

especialmente a contribuicao significativa do Brasil.



Tendo abarcado o maior nuimero de respondentes de que se tem noticia entre os
comités nacionais, em suas consultas abertas a membros ¢ ndo membros, o ICOM
Brasil ampliou radicalmente a participagdo social no processo de construcdo da
defini¢do. (SOARES, 2024, p. 17)

A contribui¢do do Brasil para a nova defini¢do de Museu, por meio de uma consulta
publica, estd na escolha e indicacdo de 20 termos selecionados pela sociedade museologica
brasileira. Cada um desses termos representa um conceito fundamental, ajudando a moldar
uma defini¢do de museu que reflete os valores e as prioridades da comunidade museal do
pais. Dessa escolha a “Educagdo” foi um dos termos indicados pelo Brasil, um refor¢o ao
carater educativo do museu, do qual € constitutivo de sua propria defini¢do, ou seja, ndo ha
museu sem a intencionalidade de ser educativo.

No entanto, o museu ¢ um espago de Educagdo ndo formal, e por isso, na constitui¢ao
de sua proposta pedagdgica, ndo ha um compromisso com um curriculo especifico, como
acontece na educacdo escolar. Ou seja, apesar de existir um processo de aprendizado, isso
ocorre fora da logica de uma institui¢do de ensino formal, como as escolas e universidades.
Como bem lembra Brandao (1981) em sua publicagdo “O que ¢ Educacao”, ninguém escapa
da educacdo. A educacdo "existe misturada com a vida em momentos de trabalho, de lazer, de
camaradagem ou de amor" (Brandao, 1981, p. 19). Ao longo da vida, encontraremos situagdes
que tém uma intencionalidade educativa, mas que se dividem na forma como sdo organizadas
e ordenadas. A definicdo de Educacao Formal ou Educagao Escolar, tal como entende a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), contrapde-se a um conceito mais amplo e
abrangente de Educagdo, que contempla a Educacdo ndo formal e informal. A Educacdo
Escolar ¢ um processo que tem intencionalidade ordenada por um conjunto de leis que a
regulam, e que se desenvolve e acontece, predominantemente, em institui¢des proprias do
Estado (Escolas e Universidades), vinculando-se ao mundo do trabalho e ao exercicio da
cidadania (BRASIL, 1996). A Educacgdo Escolar possui uma finalidade que ¢ disputada no
interior das sociedades, seja na manutengdo, transformag¢do ou na reforma dessa sociedade. E,
nesse sentido, a pratica escolar carrega em si essa disputa que rege como a educagdo escolar ¢
organizada, principalmente pensando em tendéncias pedagogicas especificas. Como coloca
Libaneo (1985, p 1) “A pratica escolar carrega condicionantes sociopoliticos que configuram
diferentes concepgdes de homem e de sociedade, e diferentes pressupostos sobre o papel da
escola”.

Uma segunda definicao mais ampla, entende a Educagdo como uma atividade que visa

a socializagdo dos conhecimentos historicamente e socialmente produzidos. Essa atividade de



socializacdo envolve todos os ambitos da teia social. Ou, segundo Freire, como um processo
de humanizacdo. Ja que ninguém educa ninguém, assim como, ninguém se educa sozinho,
mas, os individuos se educam entre si, mediados pelo mundo (FREIRE, 1974, p. 18). A
educagdo, na maior parte das vezes, estd integrada a um processo que acontece no dinamismo
da sociedade e no fluir de seus interesses, transmitindo a cultura, a historia e o saber-fazer dos

individuos e das sociedades, refletindo as mudangas sociais.

A educagdo ¢ uma pratica social (...) cujo fim € o desenvolvimento do que na pessoa
humana pode ser aprendido entre os tipos de saber existentes em uma cultura, para a
formacao de tipos de sujeitos, de acordo com as necessidades e exigéncias de sua
sociedade, em um momento da histéria de seu proprio desenvolvimento.
(BRANDAO, 2006, p. 72-3)

Essa pratica por ultrapassar o ambiente escolar ou universitario, perpassando instituicoes
proprias (oficinas, cursos auténomos, bibliotecas, etc.) e relagdes cotidianas, interpessoais,
que refletem os modos de vida e organizagdo das sociedades, ainda que exista
intencionalidade nesse processo, ele ndo ¢ ordenado por uma institui¢do oficial. Por outro
lado, ha instituicdes como museus e bibliotecas que, embora inseridas na perspectiva da
educagdo nao formal, também sao reguladas pelo Estado. Exemplos disso sdo a Lei n® 11.904,
de 14 de janeiro de 2009, que estabelece o Estatuto de Museus, e a Lei n° 12.244, de 24 de
maio de 2010, que dispde sobre a universalizagdo das bibliotecas nas institui¢des de ensino.
Diante disso, neste artigo adotamos o conceito de Educag¢do Museal, que consegue
sintetizar as acdes que se desenvolvem e sdo implementadas no museu sdao diversas, assim
como as formas de se organizar uma exposi¢do. As exposi¢des nos museus, sejam elas
temporarias ou de longa duracdo, sdo centrais para as narrativas e didaticas adotadas sobre
suas colegdes e acervos. Ou seja, nas exposigdes nos museus existem diversas narrativas,
discursos, sentidos, cheiros, sons. Escolhe-se o que, como, onde e para quem mostrar ou
ocultar. A partir das narrativas e escolhas numa exposi¢do desenvolvem-se as praticas
educativas. Portanto, educacdo museal estd relacionada as estratégias pedagogicas,
metodologias educativas realizadas no contexto das exposigdes e dos acervos dos museus. A
criacdo da Secao de Assisténcia ao Ensino (SAE) em 1927 no Museu Nacional foi um marco
importante para a consolidacao do conceito de Educa¢do Museal no Brasil. A SAE buscava
integrar praticas educativas ao acervo museoldgico e criar um dialogo direto com a educagdo
escolar, promovendo a utilizagdo do museu como uma ferramenta pedagogica. A partir desse
contexto, as acdes educativas em museus foram implementadas, consolidando-se como uma

area essencial para o aprendizado e a divulgacao cientifica e cultural.



3. 0 ENSINO DE HISTORIA E A HISTORIOGRAFIA

Para essa parte do trabalho, o objetivo ¢ apresentar qual a finalidade do ensino de
Historia para assim explorar alguns conceitos da Historiografia como "Memoria" e "Lugares
de Memoria". Esses conceitos historiograficos surgem a partir das contribuicdes tedricas de
Jacques Le Goff e Pierre Nora, desenvolvidas no contexto da Nouvelle Histoire’, e
possibilitam uma compreensdo sobre como os museus podem dialogar com o ensino de
Historia.

Qual a finalidade do ensino de Historia? Para pensar isso, podemos olhar para a
discussdo que Bittencourt (1998, pp. 18-19) propde sobre a historia da disciplina no Brasil.
Discussdo essa, que num primeiro momento, na década de 1930, tem um forte carater
nacionalista de formag¢do de identidade nacional. Ja na segunda guerra mundial, deixa de lado,
onde o idedrio nacionalista na educagdo ¢ substituido por um apego a materiais da industria,
como a matematica, quimica e fisica. Essas disciplinas ganharam um status de ser a base para
a formacdo de uma nagdo tecnoldgica e os estudos de humanidades formaram uma parte
pequena de interesse. E somente na década de 70 que a Histéria e a Geografia foram
reconhecidas como disciplinas autébnomas e de interesse e voltaram aos debates,
principalmente por conta da inclusdo de novas classes sociais oriundas das politicas publicas
desse periodo. Apesar dessas mudangas de foco, a Historia manteve uma tendéncia dentro dos
curriculos escolares, seu objetivo ainda era formar um tipo de cidadao. Qual? Isso depende do
momento histérico que estamos observando. Por outro lado, Bittencourt (1998, p. 20), numa
perspectiva proxima aos conceitos da historiografia, coloca que o ensino de Historia deve
libertar o individuo de uma estagnacdo temporal, onde o estudante deve sair de uma
imobilidade diante dos acontecimentos e compreender a relagdo entre passado e presente e
presente e passado. Esse papel da Historia como disciplina ndo ¢ algo implicito ou velado,
mas seu objetivo e proposta, ou seja, integrar os estudantes num movimento de
conscientizacdo, de processos e de disputas que compdem sua historia.

O ensino de Histdria pode possibilitar ao aluno “reconhecer a existéncia da historia
critica e da histdria interiorizada” e “a viver conscientemente as especificidades de
cada uma delas”. O estudo de sociedades de outros tempos e lugares pode possibilitar
a constitui¢do da propria identidade coletiva na qual o cidaddo comum esté inserido, a
medida que introduz o conhecimento sobre a dimensdo do “outro”, de uma “outra

sociedade”, “outros valores e mitos”, de diferentes momentos historicos
(BITTENCOURT, 1998, p. 27)

> A Nova Historia é uma corrente historiografica que surgiu nos anos 70, fazendo parte da terceira geragdo da
Escola dos Annales. Essa escola historiografica, ao romper com o paradigma do historicismo, propde uma nova
abordagem da Histdria, onde a memoria ¢ compreendida como uma constru¢do que abrange tanto elementos
materiais quanto imateriais (BARROS, 2013), ampliando o olhar do historiador, do professor e do estudante em
Historia para essas diversas formas de registrar e representar o passado.
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Diante disso, podemos concluir que a finalidade da disciplina de Historia depende de
conceitos historiograficos que estabelecam uma relagdo entre presente-passado-presente. Esse
processo ¢ central para o que nomeamos de aprendizagem historica, que articula a
experiéncia, a interpretagdo e a reflexdo em relacdo ao conteudo curricular. O contato com o
conhecimento historico mediado pela agdo do professor proporciona a constru¢cdo de uma
consciéncia historica. A experiéncia com o passado e de interpretar os eventos desse passado
¢ um processo de aprendizado que possibilita o desenvolvimento da capacidade de
diagnosticar suas caréncias de sua realidade social, sendo uma forma de orientacdo no
presente para construir alternativas no futuro em compara¢do com o passado (ALMEIDA,
2021, p. 23).

Nesse sentido, Le Goff (1990) propde considerar o estudo da memoria como um
objeto de estudo central para o historiador e para o professor de Historia que possibilita a
aprendizagem historica. Tradicionalmente, a memoria era abordada de maneira mais restrita,
muitas vezes vinculada a perspectivas da biologia e da psicologia, onde era vista
principalmente como um processo de ordenac¢do e armazenamento de informagdes. Nesse
contexto, mnemotécnicas eram utilizadas para ampliar a capacidade de absorc¢do e retengao da
informagdo, focando em aspectos individuais e cognitivos da memoria. No entanto, a
abordagem de Le Goff amplia essa visdo ao discutir a "memoria" em termos de diferentes
categorias, como a memoria individual, associada as ciéncias cognitivas, € outros tipos, como
a memoria social e a memoria coletiva. No escopo desta pesquisa, adotamos a defini¢ao de
memoria coletiva de acordo com Le Goff (1990, p. 477): “[...] a memoria ¢ um elemento
essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca ¢ uma das

atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na febre e na angustia.”.

A analise da memoria coletiva contribui para uma compreensao mais complexa e rica
do seu papel na formacdo e manutencdo da identidade social e histérica. Em contraste com
abordagens anteriores que focam predominantemente no aspecto individual e técnico da
memoria, Le Goff destaca a importancia de considerar como a memoria é estruturada e
ordenada em contextos sociais e culturais mais amplos. Isso permite uma analise mais
completa da memodria como um fendomeno coletivo e social, essencial para a historiografia e
para a compreensao das dinamicas sociais e culturais ao longo da histéria. A ideia de memoria
coletiva remonta as sociedades sem escrita, que nesse contexto se em torno de interesses

como a manuten¢ao de mitos de origem, prestigio de familias dominantes por meio de
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genealogias e saber técnico transmitido por magia (LE GOFF, 1990, p. 431). Em sociedades
mais complexas, Le Goff analisa as dinamicas de interesse na memoria e os meios de

controle, especialmente através da escrita.

Logo, a memoria ¢ um objeto de estudo central para a historiografia e para o ensino de
Historia, pois ¢ por meio dela que a Histdria se desenvolve e se alimenta. A memoria busca
preservar o passado para servir ao presente e ao futuro, permitindo ao historiador, pesquisador
ou ao estudante acessar o passado, compreender o presente e projetar o futuro. E nessa analise
que se encontra a relacdo entre memoria, identidade, e relagdes de poder e autonomia do qual
¢ crucial para entender a sociedade de forma critica e libertadora. Le Goff (1990, p. 477)
enfatiza que a memoria coletiva deve ser trabalhada nos trabalhos historiograficos de modo
que "sirva para a libertagdo e ndo para a servidao dos homens", destacando o valor de utilizar
a memoria como um instrumento para promover a liberdade e ndo como uma ferramenta de

opressao.

Tornarem-se senhores da memodria e do esquecimento ¢ uma das grandes
preocupacdes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e dominam as
sociedades histdricas. Os esquecimentos e os siléncios da historia sdo reveladores
desses mecanismos de manipulagdo da memoria coletiva. (LE GOFF, 1990, p. 426).

Um conceito central para a compreensao do museu como espago de ensino € memoria
¢ o de “lugares de memoria”, tal como desenvolvido por Pierre Nora. Esses lugares nao
apenas preservam o passado, mas tornam-se locais onde a memoria coletiva se cristaliza,

permitindo que eventos histéricos permanegam vivos no imaginario social.

Os lugares de memoria sdo, antes de tudo, restos. [...] Sdo os rituais de uma sociedade
sem ritual; sacralizagcdes passageiras numa sociedade que dessacraliza; fidelidades
particulares de uma sociedade que aplaina os particularismos; diferenciacdes efetivas
numa sociedade que nivela por principio; sinais de reconhecimento e de
pertencimento de grupo numa sociedade que so tende a reconhecer individuos iguais e
idénticos. (NORA, 1993, pp. 12-13).

Sao lugares carregados de uma “vontade de memoria” e podem ser entendidos num
movimento triplo de acepg¢do. Primeiro, como lugar material que pode ser sentido e tocado;
segundo, como lugar funcional que serve como alicerce para memorias coletivas; e o terceiro,

como um lugar simbolico onde a memoria coletiva se revela e se expressa.

E material, pelo seu conteido demografico; funcional, por hipdtese, pois garante, ao
mesmo tempo, a cristalizagdo da lembranga e sua transmissdo; mas simbolica por
definigdo, visto que caracteriza por um acontecimento ou uma experiéncia vivida por
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um pequeno nimero uma maioria que deles ndo participou. (Nora, 1993, p.21-22).

Os lugares de memoria podem ser reconhecidos em sua manifestagao fisica, em
estruturas e instituicdes, que passam por diferentes categorias, como sdo 0s museus,
memoriais ¢ monumentos. Cada qual com especificidades que coexistem e interagem entre si
e que refletem a funcdo na forma de preservacdo e expressdo da memoria coletiva. Os
Museus, como discutimos, sdo lugares de intermediagdo entre o patrimdnio histérico e
cultural com o sujeito visitante, tem por caracteristica a preservacao, organizacao e as formas
de exposi¢do do acervo. Os Memoriais possuem uma dimensdo funcional e simbolica
especifica, sendo locais, que ndo possuem um acervo como oS museus, criados para
homenagear ou evocar eventos e figuras do passado, promovendo a cristalizacdo de
lembrangas e sua transmissao as geracoes futuras. E por outro lado, a simplicidade estrutural
do Memorial é deixada de lado quando se trata de Monumentos®. Nas palavras de Arthur C.
Danto (1985, p. 152), “Erguemos monumentos para que possamos sempre lembrar e
construimos memoriais para que nunca possamos esquecer’. Os monumentos sao e€spacos
predominantemente simbolicos, destinados a marcar acontecimentos historicos ou valores
coletivos, geralmente por meio de estruturas visiveis e grandiosas.

Em resumo, vemos que diferindo somente no grau, esses trés aspectos coexistem e
representam na vontade ou intengdo de memoria, expressa nos “lugares de memoria", um jogo
entre a Histéria e a Memoria num movimento de sobre determinagao reciproca. O que integra
esse movimento € o carater social e politico que conduz o investimento historico e social do
ser humano a fim de criar os seus lugares de memoria (NORA, 1993, p. 22). Logo, os lugares
de memoria sdo objetos de valor para a pesquisa histérica quanto para o ensino de Historia,
porque possibilita a analise do que se preserva e se produz enquanto memoria coletiva, que se
traduz em lugares para a materializacdo da memoria (GONCALVES, 2013). A Memoria e
seus lugares de materializagdo, ou os Lugares de Memdria, nesse sentido, sdo objetos de
analise comuns tanto para o historiador quanto para o professor de historia, pois € no trato
desses objetos que os dois exercem a funcdo que Burke chama de “lembrete”. O lembrete era
um funciondrio das bibliotecas que tinha como funcdo lembrar quem frequentava o espago
para devolver os livros, seu nome era um eufemismo para cobrador de dividas (BURKE,

2000, p. 89).

4. UM LUGAR DE MEMORIA: O MEMORIAL DA RESISTENCIA DE SAO PAULO

* Arthur C. Danto (1985, p. 152) afirma: “Os monumentos comemoram o memoravel e incorporam os mitos dos
comegos. Os memoriais ritualizam a lembranga ¢ marcam a realidade dos fins”.
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A compreensdo do papel e da fungdo do Memorial da Resisténcia de Sdo Paulo como
Lugar de Memoria comeca com a compreensao historica do passado de violéncia estatal na
histéria do Brasil. A compreensao desse periodo pode comecar com a reflexdo sobre o verbo
“resistir”. Esse verbo significa opor, ndo ceder ou defender-se e aparece dentro da pratica
social brasileira junto aos verbos “organizar”, “sobreviver” e “lutar”. O verbo ¢ comum aos
grupos expropriados economicamente e socialmente, retirados de si os meios de viver,
produzir e reproduzir pela acdo direta ou indireta de outro. Esse verbo que expressa uma
pratica social reativa, oriunda de classes minoritdrias em resposta a acdo ativa de uma classe
dominante. A presenca histérica desse verbo remonta ao periodo colonial, onde
encontraremos “resistir’” na a¢do dos nativos, na organizagdo dos quilombos e nas revoltas,
como a Conjuracdo Baiana. No império, encontraremos “resistir” nas revoltas regenciais,

como a Cabanagem e a Revolta dos Malés’.

No periodo republicano (de 1889 a atualidade) da historia do Brasil o verbo “resistir”
aparece num contexto mais amplo da friccdo da luta de classes. Sendo um momento da
histéria brasileira caracterizado por uma fase intermedidria entre uma economia rural e a
modernizagdo capitalista, que passaria por um "estdgio politico" que atuaria para mediar os
conflitos de classes em sociedades em processo de urbanizagdo. Conflitos esses que surgem
da tentativa de organizacdo do que ficou do império, aliado ao nascimento de uma burguesia
industrial e da organizagdo das classes trabalhadoras em sindicatos, movimentos e
posteriormente em partidos. Um dos instrumentos dessa fase intermediaria se encontra na
repressao social e politica do periodo republicano, como foi a Delegacia de Ordem Politica e
Social (DOPS), um 6rgdo governamental para perseguicao, tortura e violéncia contra inimigos
politicos do Estado, que teve atuacdo especialmente durante o Estado Novo (1937-1945) e a
Ditadura Militar (1964-1985). Em especial no Estado de Sao Paulo seu brago de atuagdo era o
Departamento Estadual de Ordem Politica e Social (DEOPS), que surge em 1924 e em 1983 ¢
extinto. O edificio que abrigou o DEOPS em Sao Paulo, localizado no centro histdrico,
originalmente ndo foi projetado com a intencao de servir como instrumento de repressao, nem

para praticas de tortura, assassinato ou encarceramento como as prisdes sao. Foi projetado

> Durante o Brasil colonial e o Periodo Regencial, diversas revoltas populares expressaram o descontentamento
com a opressdo social e economica. A Conjuragdo Baiana (1798), ocorrida em Salvador, buscava a
independéncia de Portugal, o fim da escraviddo e a melhoria das condigdes das camadas populares, sendo
influenciada por ideais da Revolucdo Francesa e Haitiana, mas rapidamente reprimida. A Cabanagem
(1835-1840), no Grao-Par4, foi marcada pela participacdo de indigenas, negros e trabalhadores pobres, que
protestavam contra a exclusdo e a precariedade, sendo violentamente reprimida pelo governo regencial. Ja a
Revolta dos Malés (1835), também em Salvador, liderada por escravos mugulmanos, buscava a liberdade
religiosa e a criagdo de uma republica islamica, mas foi sufocada devido a superioridade militar das tropas
imperiais.
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pelo Escritorio Técnico de Arquitetura de Ramos de Azevedo e construido em 1914, servindo
inicialmente como armazém e escritorio para a Companhia Estrada de Ferro Sorocabana até
1938. Em 1939, o edificio passou por reformas para se tornar a sede do DEOPS em 1942
(NEVES, 2014, p. 48).

Diante desse cendrio historico, inaugurado como Memorial da Resisténcia em 2009, o
edificio simboliza uma mudanga de significado e uso, de um espaco de opressdo para um
espacgo de preservacao e educagdo, dedicado a transmitir memorias da repressao e resisténcia
politicas. O Memorial da Resisténcia de Sao Paulo, apesar de seu nome, ¢ um museu, dada
sua estrutura de organizagdo, que visa a preservacdo e exposicdo de acervos, em paralelos de
atividades educativas e de divulgacdo. O nome anterior, "Memorial da Liberdade", foi
criticado por seu tom ironico, considerando o historico repressivo do local. Marcelo Mattos
Aratjo, que esteve a frente da transicdo para o Memorial da Resisténcia, destacou: "Havia
inclusive uma grande critica ao proprio nome 'Memorial da Liberdade', porque era um nome
até um pouco irdnico para designar um local como esse." (Memorial da Resisténcia, 2018, p.
48). A escolha do termo "Memorial da Resisténcia" reflete uma tentativa de reposicionar

simbolicamente o lugar, embora sua fun¢do museologica prevalega.

Um dos pilares de agdo do Memorial ¢ o programa Coleta Regular de Testemunhos,
projeto que integra o Nucleo de Pesquisa. Esse programa, iniciado em 2008, durante o
processo de implantagdo do Memorial, envolve a coleta de testemunhos de ex-presos e
perseguidos politicos que passaram pelo DEOPS. Esse programa, ¢ base para a construcao e
da organizagdo da narrativa e da proposta do Memorial, que visa documentar as memorias
daqueles que viveram a repressao diretamente, lancando luz sobre o cotidiano da experiéncia
prisional e a importancia da resisténcia como forma de sobrevivéncia. A partir de 2012, o
programa adotou metodologias da Histéria Oral, consolidando-se como uma iniciativa
relevante do Nucleo de Pesquisa do Memorial, com um acervo que atualmente conta com

mais de 150 entrevistas audiovisuais (Memorial da Resisténcia, 2018, p. 32).

As entrevistas realizadas preservam ndo apenas as memorias dos ex-presos, mas
também os testemunhos de familiares e militantes de movimentos sociais, abrangendo uma
visdo ampla sobre os processos de repressao e resisténcia na ditadura militar. Esse programa
ndo apenas preserva memorias individuais, mas também reforca a narrativa coletiva que
permeia o espaco fisico e as exposicoes, funcionando como um importante recurso educativo

para visitantes e pesquisadores. Em sintese, o Memorial da Resisténcia de Sao Paulo



15

ultrapassa a fungdo de espaco expositivo e atua como um importante agente de preservacao e
de memoria. Integrado a isso, seu programa educativo do Memorial da Resisténcia segue a
mesma posi¢do, ou seja, tem por finalidade desenvolver dialogo entre o acervo e o publico,
por meio de visitas orientadas e processos formativos que problematizam os temas de Direitos
Humanos e da construcdo de uma memoria historica sobre a Historia do autoritarismo
brasileiro. Estruturado em torno dos conceitos de democracia, direitos humanos, controle,
repressdo e resisténcia, o programa atua como uma plataforma de divulgacdo e de
conscientizacdo sobre a importancia da memoria social e do direito a verdade como

instrumentos de reparagdo e conscientizagao politica.

Dentre as agdes realizadas, um exemplo ¢ o Projeto Resisto!, iniciativa voltada para o
publico infanto-juvenil, com o objetivo de fornecer aos educadores materiais pedagdgicos
acessiveis e promover uma experiéncia educativa que une o ladico ao critico. Esse projeto,
desenvolvido no contexto da pandemia de COVID-19, faz uso de videos em formato de
telejornal e aborda temas fundamentais ao Memorial, como repressdo, resisténcia, direitos
humanos e patriménio cultural. O material ¢ disponibilizado em versdes acessiveis, incluindo
Libras e audio descri¢do, além de contar com roteiros de pesquisa e atividades, o que facilita
seu uso em ambientes educacionais diversos e possibilita a inclusdo e a adaptagdo dos

conteudos a diferentes faixas etarias e contextos escolares.

Por fim, além desse projeto, o programa educativo do Memorial oferece atividades
que abrangem a formacdo de professores e educadores ndo formais, cursos introdutorios em
direitos humanos e contagdo de historias para criangas, entre outras. Essas acgdes sdo
desenvolvidas com o intuito de atender as demandas relativas a uma proposta que pensa a
inclusdo e o pensar critico sobre o exercicio da cidadania, propiciando uma abordagem
pedagdgica que incentive uma cultura de direitos humanos. Em resumo, podemos ver que a
metodologia adotada pelos educadores do Memorial estd fundamentada no desenvolvimento
continuo das praticas educativas e na sensibilizagdo do publico para uma compreensdo mais
ampla dos processos historicos de repressao e resisténcia que marcaram o Brasil (Memorial da
Resisténcia, 2018, p. 37). Contudo, a A¢ao Educativa enfrenta o desafio de ampliar sua
atuagdo para além dos limites fisicos do Memorial, buscando dialogar com a realidade social
de seu entorno e pensar os sujeitos em contextos de vulnerabilidade®. A presenca de

habitantes historicamente marginalizados exige uma abordagem que contemple o

8 Voltando os olhos ndo s para os moradores do centro, ji que em 2023, o “fluxo” da cracolandia foi deslocado
para a Estacdo da Luz, em especial na Rua Maua.
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fortalecimento da cidadania e a valorizagdo dos direitos humanos no territério (Memorial da

Resisténcia, 2018, p. 37).

5. ADOCKENCIA E O MUSEU

Essa parte do trabalho foi estruturada de forma a sintetizar as ideias desenvolvidas ao
longo do trabalho. Como o conceito de Educacdo Museal e os conceitos de Historiografia,
considerando o Memorial da Resisténcia como um exemplo, para assim voltar ao tema do
Ensino de Historia, com possibilidades de praticas e de agao docente. A partir disso, existem
duas ideias que ajudam a estruturar essa parte final do trabalho: a indissociabilidade entre

ensino e pesquisa € 0 museu enquanto fonte historica.

Com base no que foi desenvolvido consideramos que o Memorial da Resisténcia de
Sao Paulo ¢ um exemplo contundente em relacdo a abordagem pedagodgica ja que, além de
preservar e divulgar o patrimdnio histérico e cultural, também representa, enquanto projeto,
0s proprios processos histéricos que compdem seu acervo. O professor aqui, para além de
discutir os objetos expostos, pode trabalhar com seus estudantes sobre a propria estrutura do
Memorial. Um processo que promove a aprendizagem historica, onde os estudantes nao
apenas absorvem informag¢des que encontram nos corredores do museu, mas interagem com o
espaco e constroem suas proprias indagacdes sobre a preservacdo da memoria, sobre seus
direitos e sua importancia na constru¢do da identidade coletiva. O "Projeto Resisto!" ¢
particularmente significativo nesse contexto, ja que oferece roteiros de pesquisa
fundamentados no acervo do Memorial. Esses roteiros viabilizam o trabalho do professor no
sentido de conectar ensino e pesquisa, transformando o museu em um espaco de investigagao
e ndo apenas de exposi¢cdo. Por meio dos relatos organizados pelo Nucleo de Pesquisa do
Memorial, os estudantes t€ém acesso a instrumentos que possibilitam investigar e refletir
criticamente e produzir conhecimento. Contudo, podemos explorar mais essas duas ideias - ou
seja, a ideia de indissociabilidade do ensino e pesquisa € o museu como fonte historica - ja
que permite discutir de modo aprofundado o papel do ensino de histéria. Essa abordagem
possibilita que o professor promova uma mediacao critica entre os conteudos do Memorial e
os temas historicos e sociais abordados em sala de aula, fortalecendo a conexdo entre o

conhecimento académico e a constru¢ao da memoria historica.

A ideia de indissociabilidade do ensino e pesquisa estd dentro de algo que se aprende
no comego da licenciatura em Historia, ¢ que “um 6timo professor de Historia deve ser um

bom pesquisador”, ou seja, ¢ uma questdo em torno da importancia da pesquisa. E, em
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resumo, a sistematizagdo e organiza¢cdo do conhecimento em torno de um objeto de estudo,
aqui podendo ser uma pesquisa sobre uma exposi¢ao, uma obra ou até mesmo um museu.
Seria uma defesa da utilizacao da pesquisa como recurso de aprendizagem, algo que incentiva
a davida e o desenvolvimento da curiosidade cientifica para superagdo da davida. Essa busca
constante, com incentivo pela mediacdo do professor, que cria essa curiosidade além do
comum, pode ser observada, e certamente foi uma influéncia para muitos professores, no que
Paulo Freire ja havia discutido, no capitulo “Ensinar exige pesquisa” do seu livro Pedagogia

da Autonomia:

Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo ¢ me
educo. Pesquiso para conhecer e o que ainda ndo conheg¢o € comunicar ou anunciar a

novidade. (FREIRE, 1996, p. 16)

Essa perspectiva levantada traz a ideia de pesquisa para superagdo de uma curiosidade
ingénua, como coloca Freire “A curiosidade ingénua, de que resulta indiscutivelmente um
certo saber, ndo importa que metodicamente desrigoroso, ¢ a que caracteriza o senso
comum.”. (FREIRE, 1996, p. 16), para uma curiosidade epistemologica. E essa superacao de
uma curiosidade para outra se dd na formagdo do proprio docente, como proprio Freire

coloca:

Nenhuma formagdo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criatividade que implica a promogao da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemologica, e do outro, sem o reconhecimento do valor das
emocoes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhagdo. Conhecer nao
¢, de fato, adivinhar, com intuir. O importante, ndo resta davida, ¢ ndo pararmos
satisfeitos ao nivel das intuigdes, mas submeté-las a analise metodicamente rigorosa

de nossa curiosidade epistemologica. (FREIRE, 1996, p. 26)

Diante disso, ndo ¢ suficiente que o museu exista apenas como um recurso pedagogico
para os professores de Historia, pois sua fungdo vai além, servindo como uma institui¢ao
voltada para toda a sociedade. E fundamental, portanto, que a formacdo dos docentes
possibilite experiéncias culturais aos estudantes e ndo apenas um método de reflexdo e
pesquisa, mas também uma abordagem mais ampla, que permita a criagio de novos

conhecimentos a partir das fontes historicas. Essas fontes ndo sdo meros objetos informativos
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retirados de seus contextos originais; elas representam formas de expressdo humana,
aguardando o olhar atento do estudante, do pesquisador ou do curioso, que as analisara com
perguntas afiadas, como um bisturi que revela novas camadas de significado. Ou seja, um
estudo partindo de conceitos historiograficos com o museu torna-se vidvel quando
entendemos que os objetos no museu sdo fontes histdricas que também servem ao trabalho
docente. Assim, os professores devem ser capazes de explorar as fontes organizadas e
expostas pelos museus, mediando os estudantes no desenvolvimento de uma compreensao

mais profunda e critica do processo historiografico e da constru¢do do conhecimento.

A segunda ideia, ou seja, o museu como fonte historica, embora vital, pode representar
um desafio para a pratica docente. Ela é essencial porque, ao partir da organizagdo didatica e
metodoldgica dentro do processo de ensino-aprendizagem — em que a realidade € o ponto de
partida, o ponto de chegada e também o campo de caminhada (VEIGA, 2008, p. 273-274) —,
o uso de fontes em sala de aula possibilita ao docente orientar os estudantes em diversas
diregdes. Isso ocorre porque se busca dialogar e refletir sobre as diferentes formas de
expressao do conhecimento e da agdo humana, sejam elas imateriais ou materiais, locais ou
globais, e envolvendo uma ampla gama de atores sociais. Em outras palavras, as fontes
ampliam o papel do professor de Histdéria na construgdo de conhecimento. O museu, nesse
contexto, ¢ mais do que uma instituicdo que preserva a memoria em suas diversas formas de
exposi¢do. E uma instituigio que também tem um carater documental com potencial para
analise historica. Isso significa que o museu ndo apenas guarda os objetos expostos que se
tornam fontes historicas na pesquisa do estudante, mas também se torna parte da propria

historia, refletindo em sua estrutura os interesses da sociedade.

Mas, qual seria um desafio para a pratica docente? Para responder, pensamos na
constituicdo de uma exposi¢do. Considerando a variedade de museus, teremos como foco o
museu de ciéncias humanas, apesar de haver aspectos comuns com museus de ciéncias
naturais, fisicas ou museus de arte. Em linhas gerais, a exposi¢do ¢ onde acontece o encontro
entre o sujeito visitante e o objeto exposto ou o encontro entre a sociedade e seu patrimonio. E
onde se realiza a materialidade do patrimonio num suporte em que o apresenta, em vista que
sua constituicdo na exposi¢do ¢ a transposicdo da imaterialidade, que sdo seus sentidos e
significados, em objetos visiveis ao visitante. Ao mesmo tempo que a exposi¢do do
patriménio nem sempre deve se consagrar na materialidade em exposigdes, podendo ser

exposto com sons, luzes e imagens pensando na diversidade de visitantes e de experiéncias
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possiveis. J& que a exposicdo ¢ o primeiro contato de muitos visitantes com diversos temas,
com um sistema proprio de comunicacao que permita, dentro de sua propria logica e sentido,
representar e transmitir por meio do seu acervo as culturas, historias, tradigoes,
conhecimentos, em outras palavras, ¢ a exposi¢dao da diversidade dos modos de viver e do
fazer humano. Entretanto, a exposi¢do, apesar da intencionalidade da organizacdo logica de
seu acervo, quando descolada de um trabalho mediador, é para o visitante como uma grande
reunido de objetos sequenciais em vitrines com informagdes numa etiqueta ao lado. Essa
potencialidade de ser um problema ¢ um debate que movimenta como pensar esse sistema
préprio comunicativo do museu em sua exposi¢cdo. Visto que uma exposi¢ao s6 ¢ completa
quando hé os suportes necessarios que permitam e aproximem 0s sujeitos visitantes ao seu
patrimonio, sem presumir que todos esses sujeitos sejam doutores e, nesse sentido,
desconsiderar uma proposta comunicativa inteligivel ao leigo (ALMEIDA;
VASCONCELLOS, 1998, p. 107). Pensando a agdo do professor, em especial de histdria, por
ser aquele que esta integrado ao local privilegiado dos meios pedagdgicos e didaticos, ¢
aquele que consegue desenvolver e trabalhar, de antemao, com seus estudantes para que essa

mediagdo com os objetos expostos permita a reflexdo sobre as tematicas.

Para concluir essa parte do trabalho, podemos a partir do nosso estudo de caso, o
Memorial da Resisténcia de Sdo Paulo, pensar possibilidades praticas que possibilitem o
trabalho docente. Visto que a consideragdo sobre os meios pedagdgicos e didaticos passam
por pensar tipos de agdes praticas e atividades que possibilitem o desenvolver do trabalho
docente. E, diante do exposto, vemos que a integragdo entre ensino, pesquisa € 0 museu como
fonte historica para o trabalho docente revela as possibilidades pedagdgicas que extrapolam a

simples visitagdo.

Uma das atividades que pensam as instituicoes museais ¢ a realizagao de visitas
guiadas investigativas, nas quais os estudantes assumem o papel de “investigadores” ou de
historiadores. Essa abordagem, considerando o que Peter Burke (1992) fala sobre a escrita da
histéria, incentiva os estudantes a interpretar um espaco como o Memorial de forma ativa,
analisando os significados dos objetos, espagos e narrativas presentes, € conectando-os aos
processos histdricos do pais. Ao assumirem esse papel, os estudantes se aproximam da pratica
do historiador, construindo suas proprias interpretagdes sobre os eventos. Outra atividade ¢ a
criagdo de um mapeamento do patrimonio historico. Considerando as formas que os lugares

de memoria possuem, como visto em Pierre Nora, essa proposta busca identificar e
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estabelecer conexdes entre o Memorial e outros espagos de memoria da cidade. Com essa
pratica, os estudantes, na pratica, constroem seus proprios "lugares de memoria". Isso
contribui para a formagao de uma identidade local e para a valoriza¢ao do patrimonio cultural.
Essa abordagem pedagdgica incentiva os estudantes a explorar as relagdes entre os locais de
memoria, percebendo conexdes, particularidades e padrdes no desenvolver da Historia que
ajudam a compreender melhor a histéria da cidade. Esse processo aprofunda o senso de

pertencimento e estimula a valorizagdo e o cuidado com o patrimonio local.

O docente, para além disso, tem por papel propor iniciativas interdisciplinares como
exposicdes escolares, roteiros histdricos ou campanhas de conscientizagdo, ou seja, entender
que os projetos de ac¢do patrimonial ndo apenas conectam ensino € pesquisa, mas também
promovem o engajamento ativo dos estudantes na construcdo do saber historico. Essa
abordagem, alinhada as considera¢des de Paulo Freire (1996, p. 16), fortalece o protagonismo
estudantil e contribui para a constru¢do de uma comunidade escolar mais consciente e
engajada na preservagdo do patrimdnio cultural. Essas praticas, fundamentadas no didlogo
entre ensino, pesquisa € experiéncia museologica, transformam o museu em um espago de
reflexdo e transformacgdo. Os estudantes, ao revisitar criticamente o passado, compreendem
melhor as relagdes entre memoria, historia e sociedade, fortalecendo sua capacidade de agir
no presente. Assim, o Memorial da Resisténcia se afirma como uma ferramenta educativa
essencial para o ensino de Historia, possibilitando aprendizagens significativas que

extrapolam os limites da sala de aula.
7. CONSIDERACOES FINAIS

Para pensar algumas consideracdes finais, podemos voltar a hipotese que a pesquisa
partiu: os museus possuem um valor pedagodgico que deve ser explorado na pratica docente.
E, diante do que foi apresentado, podemos concluir que o ensino de historia ao integrar a
analise da memoria e seus lugares de materializagdo, como os museus, deixa de ser
meramente uma acumulacao enciclopédica de fatos. Em vez disso, torna-se um exercicio de
reflexdo critica que ajuda o estudante a refletir sobre seus temas e compreender melhor as

questdes do presente.

O trabalho se propds a pensar a finalidade do ensino de Histdria, na articulagdo entre
memoria e seus lugares de materializagdo, como os museus, permitindo uma compreensao do

passado que transcende a mera acumulagdo de fatos e se torna um processo critico de
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aprendizagem historica. Fundamentado nas contribui¢cdes de Le Goff e Pierre Nora, foi
pensado como esse ensino pode integrar memoria individual e coletiva, identidade social e
dinamicas de poder, destacando o papel dos “lugares de memoria” como mediadores entre o
patrimOnio historico-cultural e o presente. Museus, memoriais € monumentos, enquanto
expressOes materiais e simbolicas, ndo apenas preservam o passado, mas cristalizam
memorias coletivas que orientam a constru¢do de identidades e pertencimentos. Assim, o
ensino de Historia ndo apenas rememora eventos historicos, mas os reinsere no cotidiano
escolar como instrumentos de reflexdo critica, promovendo a liberdade e a autonomia

intelectual por meio da anélise da relagdo entre histdria, memoria e sociedade contemporanea.

Na analise do Memorial da Resisténcia de Sdo Paulo, como estudo de caso,
identificamos como a interse¢ao entre o espago museologico aliado ao ensino historico possa
desenvolver a aprendizagem histérica e que permita uma discussdo para produzir
conhecimento sobre o patrimonio cultural. Considerando o dia a dia da sala de aula, a
apropriagcdo dos conhecimentos historicamente produzidos nas aulas de historia, os estudantes
entram em contato com o que pode parecer obsoleto ou ultrapassado, mas que, na verdade, faz
parte do que ¢ o seu patrimdnio histérico e cultural. Ao serem instigados a analisar
criticamente esse patrimonio, os estudantes desenvolvem uma compreensdo mais profunda
das dinamicas histéricas e de suas implicagdes na constru¢do da memoria coletiva, como uma
reflexdo sobre a identidade e o sentimento de pertencimento. Assim, o museu deixa de ser
apenas um espaco expositivo e passa a ocupar um lugar central na formagao de sujeitos
criticos, capazes de dialogar com o passado e de refletir sobre seu papel na sociedade
contemporanea. Ainda que o trabalho se propds a pensar uma institui¢do especifica, nesse
sentido, ainda h4 espago para um debate e pesquisa em explorar outros museus, de outros

tipos ou recortes, ampliando a conexao entre esses espagos € o Ensino de Historia.

Por fim, ao revisitar as questdes do passado a partir das questdes do presente, os
estudantes ndo apenas ampliam sua compreensdo histérica, mas também reconhecem como
esses eventos contribuem para a constru¢do da memoria coletiva e para a formagao de suas
proprias identidades. Essa reflexdo critica permite que eles internalizem nogdes, conceitos e
valores que orientam sua compreensdo critica do presente e sua vivéncia cotidiana. Assim, o
ensino de Historia, mediado pelos museus e seus lugares de memoria, ndo se limita ao

conhecimento estatico e pronto, mas se torna um processo continuo de formagdo, em que o
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estudante se relaciona ativamente com a historia, com o patrimonio cultural e com as

dindmicas sociais que moldam sua identidade e sua percep¢ao do mundo.
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